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د- العلاقة بين مفهوح الذات العام والتحصيل الدراسى es‏ 


و ي 


الموضوع ا 


ه-مفهوح الذات الأكاديية : 


-العوا مل الموثرة فى مفهوم الذات الأكاديمية 


فهرس ال موضوعات 


فھریں امموضوعا ت 


زمن الاختبارات التحصيلية 

طريقة تصحيح الاختبارات التحصيلية 

الصورة النهائية للاختبارات التحصبلية 
ثالثاً: عينة الدراسة الأساسية 


رابعاً :منهج الدراسة وخطواتها 

خامساً:الأساليب الإحصائية المستخدمة فى الدراسة 
لرام 

أولاً : امراج العربية 

ثانياً : المراجع الأجذبية 


الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطى درجات البنين 


والبنات ( أفراد عينة التقنين ) على اختبارالقدرة العامة 


فهرس الجداول 


فهرس الا شکال 


الفصل الأول 
الإطار النظرى 

أو : هقرهة : 

يتضمن هذا الفصل الإطارالنظرى للدراسة الحالية وهو يتكون من :مقدمة و بعض 
الاتجاهات المفسرة للتحصيل اللغوى والتعليق عليها والأهداف الخاصة بتدريس اللغة 
العريية فى المرحلة الإعدادية والتحصيل في فروع اللغه العريية فى المرحله الإعداديه 
و مفهوح الذات العام (تعريفه - النظريات المفسرة له - نماذجه - علاقته بالتحصيل 
الدراسى). مفهوم الذات الأكادمية (تعريفها -العوامل المؤثرة فيها - مكوناتها 
علاقتها بالتحصيل الدراسى). مفهوم الذات اللغوية (تعريفه - أبعاده ). وفيما يلى 
توضیح ذ لك: 
ثانا : بعض الانجاهان الفسة للاكتساب اللغوى : 

يعرض المؤلف فى الصفحات التالية بعض الاتجاهات المفسرة لاكتساب اللغة 
وتعلمها ومن هده الانجاهات : 
أ) الاتجاه السلوكى : 

برى أصحاب هذا الاتجاه أنه لا فرق بين تعلم اللغة وتعلم أى شى آخر. فالمواد التى 
يتعلمها الكائن الحى هى المادة اللغوية التى يسمعها مرتبطة بالظروف المصاحبة لها. وقد 
يكون المثير هنا ظاهراً أو ضمنيا. 

(wilkins,D.A.,1974,pp.161-167) 

ويرى السلوكيون أن اللغة عبارة عن استجابات يصدرها الكائن ردا على منبهات تأخد 


شكل السلوك الخاضع للملاحظة المباشرة ( جمعة سید یوسف. ۱۹۹۰م. ص١١١‏ ). 


GC‏ چ 


التحصيل اللوي وطرة ننميته 


دراس ميدانية 


ويرون أن اللغة عبارة عن مهارة ينمووجوده ا لدى الفرد عن طريق المحاولة والخطا 
وتنمو بالتدعيم وتنطفىئ إذا لم تقدم ا لمكافأة. ( جمعة سید يوسف. ۱۹۹۰ م. ص۷١٠‏ ) 

ويشيرون إلى أن الطفل يولد وذهنه صفحة بيضاء خالية من اللغة. وعذدما ينجح الطفل 
فى اكتساب عادة اللغة المعقدة التكوين نتيجة التدريب المتواصل الذى يخضع للنظاح 
والتحكم وذلك بمكنه من تعلم عادات لغوية أخرى. (عبدالمجید سید أحمد. ۱۹۸۲م 
ص٣۱۳).‏ 

وحول أهمية التعزيز يشيرالسلوكيون إلى أن التعزيزالموجب للاستجابة الصادرة 
عن الفرد بأشكال التعزيز ا لمختلفة [المادية -المعنوية] يساعد الفرد على تعلم اللغة حيت 
يقوم التعزيزا لوجب بدور حاسم فى تعليم الفرد سلسلة استجابات دقيقة. ( ميشال زكريا 
۲خم. ص ص ۱۳۰-۱۲۹ ). ( جورح إم غازدا وکورسینی. ۱۹۸۲م. ص۲۷ ). ( مصطفی 
زکی التونی. ۱۹۸۹م. ص۱٩‏ ). ( إبراهیم وجیه. .۵۱۹۹٤‏ ص٣٠۲‏ ) 
ويوضحون أن بنية اللغة التركيبية لا تظهر فى فراغ وأن للبيثة دورا كبيراً فى نعلم 

اللغة وأن عبارات الطفل بمكن ملاحظتها من عدة أوجه منها : 
)١‏ المحيط الإنسانى الذى يتصل بالطفل ينقل اللغة التى يكتسبها الطفل ويجسد نظام 

القواعد الخاص بالجماعة اللغوية. 
) دورالمحيط اللغوى يرتبط إرتباطاً وثيقاً بعوامل غيرلغوية ذات صلة بالتطور 

الاجتماعى والانفعالى الذى تظهر أهميته بوضوح من خلال الاضطرابات للتطور 

اللفظى. 
)١‏ الطفل ينمو فى بيئة طبيعية واجتماعية لا تنفصل اللغة عنها؛ لأن اللغة تعود فى 

مظاهرها الدلالية إلى البيئة بالضرورة. ( مارك ریشل. ۱۹۸1م. ص٤١٠١‏ ) 


Dh‏ ا ي 


ويتضح مما سبق أن السلوكيين يرون أن اللغة تكتسب من خلال التكرار والتعزيز ومن 
خلال البيئة الاجتماعية والبيئة اللخويه . 
ب )الاتجاه الفطري : 
ويطلق على هذا الاتجاه اسم النظريات العقلية أوالفطرية. ويرى أصحاب هذا 
الاتجاه أن كل إنسان يكنه تعلم اللغة ؛ لأن كل إنسان بمتلك قدرة فطرية تسمح له بتعلم 
اللخة وهذه القدرة عامة بطبيعتها بمعنى أنها تنطبنق على جميع البشرفى كل زمان 
ومكان. واللغة عندهم شكل من أشكال السلوك المعقد لا مكن تفسيره بالاعتماد على 
المؤثرات الخارجية فقط. ( دين کیٹ ساسنت. ۱۹۹۲م. ص۹٤)‏ 
ويوضح أصحاب هذا الاتجاه أن هناك حقيقة عقلية تكمن ضمن السلوك الغعلى 
ف اء کی یو ت رة نة قاد عة ( ن کا ا 
ص٣۱۳)‏ 
ويشيرون إلى أن العاديين لديهم قدرة فطرية دا خلية تساعدهم على اكتساب اللغة وهده 
الآلية الداخلية يطلق عليها "جهازاكتساب اللغة" ويعنى أن اللغة التى يتعلمها الطفل هى 
التى تستثير عمل هذه الآلية رغم أن الطفل لا يدرك كنهها وأن هذه الآلية تعين الطفل على 
تفحص البنى اللغويه التى يستخدمها ومقارنتها بالبنى اللغوية التى يسمعها وعند 
التعارض بينهما يعدل بناه اللغوى. وتستمر هده العملية إلى أن تتشابه البنى اللغوية التى 
يستخدمها الطفل مع البنى اللغوية التى يستخدمها الكبار 
{(Brow'n,H.D..1980,pp.59-60)‏ 


التحصبل اللغوی وطق تنمبتہ چ داس میانیة 

ویرگز اُصحاب (لاتاہ الفطری علی مفہوسین قامین سن مفاقیم (لتعلم (للغوی وهما: 
[٩‏ اطلکة اللغوية : 

ويقصد بها تلك الملكة التى تتكون لدى الفرد وتمكنه من تكوين كل ما يريد من الجمل 
الجديدة. وتعنى أيضاً ا معرفة اللغوية والتى من مكوناتها معرفة القواعد النحوية والصرفية 
ومعرفة قواعد تحويل الجمل من صيغة لأخرى. 
[؟! لاء اللغوى : 

ويقصد به ما يقوله الغرد بالفعل ؛ لأن الأداء يكن أن يكون به تردد أو تكرار أو توقف 
أو مخالفة للقواعد النحوية واللغوية بحكم الظروف التى تحكم الكلام العقلى من خجل 
أو مرض أو عدم معرفة بالموضوع. (Cho 1s)¥,.,1965,p.10(‏ 

ويوضحون أن استخدام اللغة يختزن نظاما للقواعد يربط الصوت وا لمعنى بطريقة 
معينة. وعلى أساس هذا الجهاز يتم الاستخدام الغعلى للغة بواسطة المتحدت/ المستهه 
( جوديٽ جرين. (Greece, J.1979,p.25) .( ۱۸4.21۹٩۰0‏ 

EN Ea OA E O AE 
للمتكلم الأصلى ؛ إن حدسه مشتَق من الاستخدام اللغوى مع مراعاة الخصائص الشكابة‎ 
للغة التى يتكلمهاء ولا يغفلون أهمية التصورات التى مكن نحديدها من الناحية العملة‎ 
) L+۷0۸5,[.,1972,مp.6-7‎ ( فى النظريه اللغويه.‎ 

كما يشيرون إلى أهمية القدرات والاستعدادات فى تعلم محلف المهام والمهارات 
[اللغوية-الرياضية-الكتابية....].( إبراهيم قشقوش. ١۱۹۸م.‏ ص۳۳ ).. (جون ليديز 
49 خ. ص ص 10-0۷ (. Wessells,M.G.,1982.p.284)‏ ( 

والعقليون يشرحون كيفية اكتساب الطفل للغة فيرون أن الحلقل الدى يتعلم لخة ما 


بشید لنفسه نحوا واتجاها بشکل ما على أساس ملاحظته للأقوال التی تدور من حوله 


جڪ 0 چ ی 


وهذا النحو معقد إلى حد بعيد وتجريدى. والطفل ينجح فى إنجاز هذه المهمة فى وقت قصير 
وبصورة مستقلة عن الذكاء إلى حد بعيد. وبطريقة متشابهة عند كل الأطفال. ولكن هذا 
النحو يكون لدى سلوك المتكلم والمستمع على حد سواء وهدا يترتب عليه نتيجة مهمة وهى 
أن الكائن البشرى زودته الطبيعة منذ تكوينه الأول بما يجعله مؤهلا للقيام بهذا الدورء ومن 
هنا فإن النجاح فى دراسة السلوك اللغوى يعتمد على دراسة إسهام الحلفل فى تعلم اللغة 
ومعرفة البنية اللغوية وخصائص اللعه بصفة عامة. (Cho«ısky,1964,pp.576-577(‏ 

وحول بنية العبارة يشيرالعقليون إلى أن الجملة ليست سلسلة طويلة من 
الكلمات. ولكن الجملة عندهم عبارة عن سلسلة من الكلمات تقوم على حدس المتكلم 
الأصلى. والجملة عندهم لها مستويان من البنية : بنية سطحية وبنية عميقة. أماالأولى 
فتتماثل مع بنية الوحدات الداخلية المكونة للجملة. وأما الثانية فتتكون من العلاقات 
النحوية التحتية المحددة لمعنى الجملة. ( مصطفی زکی التونی . ٩۱۹۸م.‏ ص ص٣٦-٤٦٠)‏ 

ويتضح مما سبق أن العقليين يهتمون بقواعد اللغة والحدس اللغوى للمتكلم 
الأصلى كما يهتمون بالقدرات والاستعدادات فى تعلم اللغة وبالبيئة اللغوية والاجتماعية 
ج ) الاتجاه ا معرفى : 

يرى أصحاب هذا الاتجاه أن ارتقاء الكفاءة اللغوية تأتى تتيجة للتفاعل بين الطقل 

وبيئته. ( جمعة سید بوسف. ۱۹۹۰م ص ص ۱۲۲۳-۱۲۲). (جورج کلاس. ٤۱۹۸ء‏ 
ص ص۱۲۹-۱۲۸). 

ويشيرون إلى أن اكتساب اللغخة هو وظيفة إبداعية. ( محمد إسماعيل ظافر 


4٤خ‏ ص ص ۱۱۸-۱۱۷ ). 


یں چ 


ويذهب أنصار هذا الاتجاه إلى أهمية الإدراك والتمييزوالتصنيف والتجريد 

والاستدلال فى عملية اكتساب اللغة. وهذه العمليات هى أساس العمليات المعرفية فى 
اكتساب التعلم مهما كان نوعه. ويتضمن هذا الإنجاه ثلائة انجاهات وهى : 
ابدام الأول 

يرى أن الجوانب المعرفية تسبق التطور اللغوى. 
الإنجاه الثاني : 

يرى أن هناك تفاعلا بين الجانب المعرفى والجانب اللغوى. وهذا الاتجاه يشير إلى أن 
اللخة لا تولد العملية العقلية. بل إن العملية العقلية هى التى تولد اللغة وتسمح باستغلالها 


( مارك ریشل. ۱۹۸1م ص ص۱۹۹-۱۹۷). 


الإبداه التالى : 
يرى أصحاب هذا الاإتجاه أنه لا بمكن الفصل ببن الجوانب المعرفية والجوانب 
اللغوية فى عملية اكتساب اللخة وتعلمها. 


ويعطى المعرفيون أهمية بالغة للفهم فى تعلم اللغة واكتسابها ويجانب الفهم لابد 
من اكتساب قدرات أخرى تتمثل فى القدرة على التواصل الاجتماعى وفق عرف المجتمع 
( نايف خرما وعلی حجاج. ۱۹۸۸م. ص٤٦‏ ). 

يتضح مما سبق أن المعرفيين يهتمون بالتقاعل بين النلقل وبيئته فى عمنية 
اكتساب وتعلم اللغة. كما يشيرون إلى أهمية القدرات وا لاسنحدادات فى تعلم اللغه. 
د) تعليق على الاتجاهات الثلاثة : 


وفى ضوء ما سين لخص المؤلف الفرون بين الانتجاهات الذلاثة فى النقاط الأتيه 


التحصیل اللغوی وط میت ج داس میانیة 

أولً : اللخ : - 
الاتجاه السلوكى : 

الف ان غ کات 0 ا 
اللغوى عن أناط السلوك الأخرى. 
الاتجاه الفطرى : 

واللخة عندهم نظام يريط الأصوات والمعانى فى إطار من العلاقات القواعدية والتى 
بھا ہکن تولید عدد لا نھائی من التركيبات النحويه. 
الاتجاه المعرفى : 

واللغة عندهم عبارة عن إطار مفاهيمى وشكل من أشكال السلوك ذات الطلبيعهة 
المعرفية المستدخلة من خلال عمليتى المماثلة والمواءمة. 
انا : | کتساں اللغة 2 
الاتجاه السلوكى : 

يتم اكتساب اللغة عن طريق مبادئ التعلم العامة مثل الارتباط والتكرار والتعزيز 
والمحاولة والخطا. 
الاتجاه الفطرى : 

يتم اكتساب اللغة عن طريق ملكة فطرية أى لاداعى لتعليم القواعد النحوية حيثت 
يكتسب الطفل اللغه من خلال التعرض الطبيعى دون اللجوء إلى تدريب مقصود. 


الاتجاه المعرفى : 
يتم اكتساب اللغة عن طريق عملية ترميز تتم من خلال المماثلة وا مواءمة فى إطار 
القدرات المعرفية. 
تالا : عاطيان اللغة : - 
الاتجاه السلوكى : 
تختلف اللغة باختلاف البيئات أی أن اللغة ليست عاليهة. 
الاتجاه الفطرى : 
برى أن اللغات كلها تشترك فى عالميات أساسية. 
الاتجاه المعرفى : 
يرى أن اللغة تتعلق بعالية ا لمراحل وا لمفاهيم التى يتم التعبير الرمزى عنها. 
رابع : دور البيثة اللغوية : - 
الاتجاه السلوكى : 
يرى ضرورة توفير أكبر عدد من المثيرات اللغوية على سبيل التكرار والتعزيزا لوجب. 
الاتجاه الفطرى : 
يرى ضرورة توفير نماذج لغوية نحتوى على علاقات نحوية يسهل على الطفل 
اكتشافها وتحميمها. 
الاتجاهالمعرفى : 
یری ضرروة تزويد الطفل بخبرات معرفية تسهم فى النهوض بلغته. 
ونی ضوء ما سبق نضتل (درلف (4 تجاه التفالى 
مبررا ت اختيارا لؤلف للاتجاه التكاملي: 


١-لأنه‏ يجعل للاستعدادات والقدرات دوراً فعالاً جنبأ إلى جنب مع دورالبيئة اللغوية 


چس 


فلابد من استعداد عصبى ولادى فطرى يعمل كأساس تبنى عليه المهارة اللغوية حيث 
إن كل أطفال العالم يتكلمون لغة فى مراحل متشابهة متتابعة وأى إصابة فى أى 
مرحلة من هذه المراحل يؤثر تأثيرا سلبياً فى كفاءة اكتساب وتعلم اللغة. ومن جانب 
آخرفإن البيئة اللغوية لها دور كبير فى تعليم اللغة أى أن العوامل الوراثية والعوامل 
البيئية وجهان لعملة واحدة وهذا ما أكده بعض الباحتين مثل (انتصار يونس ۱۹۷۸٠ح‏ 
ص ص ۱۳۵-۱۳۲۳ ). ( محمد السید علوان. ۱۹۹۵م ص ص۹۳-۹۰). 

٣-لأن‏ الاتجاه الحالى ميل إلى القول باعتبارالتعلم عامة وتعلم اللغة الأصلية بوجه خاص 
جزء لايتجزا من عملية مو الطفل ونضجه جسمياً وعقلياً ونقسياً وانفعالياً.وعند دراسة 
التعلم اللغوى لابد أن ينظر إلى هذه العوا مل لعلاقتها الوثيقة بهاء والتعلم اللغوى عملية 
تبادل وتفاعل بين الخبرة التى يكتسبهاالفرد من بيئته ومجتمعه واللغة التى يرغب 
الفرد فى التفكير عن تلك الخبرة بھا.( نايف خرما وعلى حجاج .۱۹۸۸م.ص ص ٠٠١١‏ 
(۱0٦‏ 

تالت : الأهداف الخابة بتدريس اللغة العريية فى اطرحلة الإعرادية :. 
الأهداف هى الموجهات للسلوك والقادرة على التقييم الجيد للآداء لذلك رأى !لولف ضرورة أن 

يتعرض للأهداف الخاصة بتدريس اللغة العريية فى المرحلة الإعدادية وهى :. 

١-أن‏ يدرك التلميذ أن اللغة هى تعبير عن المعانى والأفكار. وأن الألفاظ لا قيمة لها إلا إذا 


حققت هذا الغرض . 


٣-أن‏ تنمو قدرة التلميذ على القراءة فى انطلاق وسرعة . مع الفهم السريع للمقروء فيما 
واسعا وأن بيز بين الأفكار الجوهرية والعرضية وأن يستطيع إصدارالأحكام النقدية 
على المادة المقروءة . 


٣-أن‏ تكون لديه القدرة على المحادتة والكتابة بلخة سليمة وفى مستوى ملائم للمراهق. مع 
استخدام علامات الترقيم بدقه وصحة أثناء الكتابة 
-٤‏ أن يتصل التلميذ بالتراث الأدبى فى مختلف العصوروأن يتذوقه وأن يصدرالأحكام 
الأدبية السليمة عليه . 
٥٠-أن‏ يكون عادة الاستمتاع الجيد . الذى به يستطيع أن يلم بعناصرالموضوع إلماما جيدا . 
1- أن بمتلك القدرة على التفكير الصحيح بوضوح مع القدرة على البحث والتدوين وجمع 
الحقائق وتدسيقها 
۷-أن تلك القدرة على الإقناع وعرض الحقائق عرضاً واضحا 
۸-أن تتكون لديه القدرة على الإسهام فى النشاط اللغوى كالاشتراك فى المناقشات ورواية 
الحوادت وحكاية القصص ومقابله الناس وتقديم الخطباء والمحاضرين وإلقاء 
الكلمات فى المناسبات العامة . ( وزارة التربية والتعلیم ۱۹۸۸م .ص ص ١٤-٦۳‏ ) 
أ) التحصيل فى فروع اللغة العريية فى المرحلة الإعدادية : 
برزت اللغة العربية فى المرحلة الإعدادية متفرعة إلى القواعد النحوية التى تعصم عن 
الخطاً فى ضبط أواخر الكلمات مما يؤدى الى فهم المعني فهماً سليما. والتعبير التحریرى 
والقراءة والنصوص الأدبية التى تعمل على زيادة حصيلة التكلم فى الألفاظ اللغوية 
والأساليب الجيدة وحسن استخدام مهارات النحو (حسين سليمان قورة. ۱۹۸۱م 


ص ص ۷۰-٦۹‏ ) 


ب) التحصيل فى القراءة : 
القراءة : تعريفها : القراءة البصرية عملية يراد بها إدراك الصلة بين لغة الكلام 
اللسانية ولغة الرموزالكتابية التي تقع عليها العين . وهي نشاط فكرى لاكتساب القارئ 
معرفة إنسانية من علم وثقافة وفن ومعتقدات ...الخ ( محمد صالح سمك.۱۹۷۹٥.ص١۷١)‏ 
وكانت القراءة قديما قراءة ببغاوية تعنى مجرد النطق بالألفاظ والتراكيب والعبارات 
سواءًُ فهم القارئ ما يقرا ولم يفهم .( حسبن سلیمان قورة 2۱۹۸1۰ ص۰۹٠)‏ 
وتلاشى المفهوح القديم للقراءة وأصبحت القراءة تضم فى مفهومها إلي الآداء اللفظي 
السليم مقوماً جوهرياً هو فهم القارئ ما يقرؤه ونقده إياه وترجمته إلي سلوك يحل مشكلة 
أو يضيف إلي معالم الحياة عنصراً جدیداً.( ولید جابر ۱۹۹۱۰ م. ص١٤‏ ) 
وتقوم لقراءة علي عملیتیں أساسیتين منفصلتين هما : 
الأولي : عملية ميكانيكية فسيولوجية تستجيب فيها أعضاء القراءة وأجهزتها لدى القارئ 
لإدراك المقروء إدراكاً لفظياً منطوقاً طبقا للرموزا لمستخدمة في الأداء التحبيرى 
اللغوى . 
الثانية : عملية عقلية ذهنية يتم خلالها إدراك المعبي الذي توحي به الألفاظ وتفسير محتوى 
الرموزاللفظية . ( محمد صالح سمك ۱۹۷۹۰ م. ص ص۱۷۱٠-۱۷۲)‏ . 
مقومان القراءة وأساسياتها : 
أصبحت مقومات القراءة وأساسياتها قائمة علي : الإدراك والتعرف والنطق والفهم 
والنقد والتفاعل ومواجهه المشكلات وحلها والتصرف في مواقف الحياة علي هدى المقروء 


وموحیاته . ( محمد صالح سمك .2 ص ۱۷۲ (. 


التحصيل اللفوي وطرة تنميته 


دباسة ميدانية 


خصائص ومقومان القاری الجيد : 
كن تلخيص خصائص ومقومات القارئ الجيد فيما يلي : 
١-إلمامه‏ بقدر كبير من الألفاظ وا لأساليب والجمل والتراكيب . 
-قدرته علي قراءة جمل مكتملة وعبارات طويلة . 
-قدرته علي قراءة ألوان متعددة مما يقرأ مثل الشعروالنتروالقصص والكتب 
العلمية.... الخ. 
٤-اعتماده‏ علي نفسه في قراءته وفې اختیار ما يقرا . 
٥-قدرته‏ علي فهم کل ما يقرأ . 
٦-أن‏ تكون قرا ءته علي أساس أهداف واضحة عنده . 
۷-أن کون قادرا علي تقویم ما يقرأ و نقده . 
۸-أن يكون مولعاً بالقراءة . ( محمد صالح سمك ۱۹۷۹۰ م. ص ۲۱٤‏ ) . 
أهم اهابات التي تستهرف 8 القراءة 8 امرحلة الإعرادية : - 
من أهم ا لمهارات والقدرات القرائية الملائمة لتلاميذ المرحلة الإعدادية مايلي : 
١-التعرف‏ السليم علي الألفاظ وأشكال الكلمات وتفهم معانيها ومابينها من علاقات 
والروا بط الني بين الجمل والتراكيب والفقرا ت والقدرة علي الاستقلال بالقراءة 
۲-إدراك المعاني والأفكار إدراكا تاماً والوقوف علي ترابطها وتسلسلها وانسجامها مع 
القدرة علي ترتبيها متتابعة متلاحقة. 
٣-القدرة‏ علي استخلاص النتائج واستنتاح الحقائق والتعميمات من المقروء والتمكن 
من نقده نقداً يقوم علي التحليل والفهم العميق وإصدار الحكم الصحيح عليه وتمبيز 
غثه من نمينه لفظا وأسلوبا ومعنى وفكرة . 


ہیں سسس 


٤-القدرة‏ علي اختيارالمادة وا لموضوعات اللائمة للقراءة وعلي استغلال المكتبة والرجوع 
إلي المراجع, 
٥-التمكن‏ من تحديد هدف الكاتب وتتبع التعليمات والسرعة في القراءة الصامتة 
والجهريه . 
٦-تذمية‏ التروة اللغويه بكل مقوماتها ومظاهرها 
۷-القدرة علي استخدام المعاجم ودوائرالمعارف .( محمد عبد القادر أحمد . ب.ت.ص 
ص ۱۲۲-۱۲۱) 
مكانة القراءة وأغراضښها 8 امرحلة الإعادية : 
القراءة من أعظم الوسائل لتربية ملكة الانتباه وتوسيع معارف التلاميذ والطلاب 
وتنميتهم لغة وثقافة كما أنها أساس علبيعي لتربية ملكة الخطابة والدقة في الكتابة 
التحربرية لدیهم ( محمد صالح سمك ۱۹۷۹۰م. ص )۲١١‏ . 
ومن أ هم أغراضها ي المرحلة الإعرادية : 
١‏ -تمرين التلاميذ علي صحة القراءة وجودة النطق وصحة الآداء والإلقاء . 
۲-إكسابهم القدرة علي فهم ما يقرءون وما يسمعون في سرعة ودقة البحت عن الآراء 
والأفكار لكسب المعرفة . 
-٣‏ تدريبهم علي التعبيرالصحيح عما يقرءون ويفهمون . 
٤-توسيع‏ خبراتهم وتذمية مداركهم يما يطالعون في الكتب المقروءة والكتب الإضافية 
والصحف والمجلات ونحوها. 


٥-تذمية‏ تروتهم اللغوية بما يحفقظونه من الألفاظ وا لأساليب الجديدة عليهم . 


-٦‏ تربية أذواقهم الفنية والأدبية بما يعرض عليهم من الأساليب الممتعة والصورالفنية 
البارعة وغرس حب القراءة والإاطلاع لديهم.( محمد صالح سمك ۱۹۷۹م 
ص ص۱٣۲۱۲-۲)‏ . 
ج) التحصيل في التعبير: 
يعد التعبير أهم فروع مادة اللخة العربية فهو القالب الذي يصب فيه الإنسان أفكاره 
ويعبر من خلاله عن مشاعره وأحاسيسه ويقضي حوائجه في الحياة وبه يتمكن أن يصل 
في سهولة ويسر إلي فهم المقروء وا لمسموع .( محمد عبد القادر أحمد »ب .ت.. ص۴٠۲‏ ) 
وهو إفصاح الإنسان بلسانه أو قلمه عمافي نفسه من الأفكار والمعاني .( وليد جابر 
۱ح.ص۱۹۹) 
التعير # الرحلة الإعرادية +- 
يراعي في اختيار موضوعات الإنشاء والتعبير في هذه المرحلة أن يكون مما يثيرفي 
التلاميذ روح التفكير فيها ويبعت نشاطهم إليها بأن يختارفي أغراض تهمهم وأن تتصل بما 
خبروه في الحياة المحيطة بهم ليكون في قدرتهم أن بتحدثوا فيها وأن يكتبوا عذها ( محمد 
صالح سمك .۱۹۷۹م ص٥٤٤‏ ) 
رنيمايلي امثلة سن هزه (ذوضوعات 
١-قصص‏ مناسبة يكتبها التلاميذ بعد قراءتها أوسماعها. 
۲-قصص ينشئها التلاميذ بعد أن يقترح عليهم موضوعها أو بترك لهم حرية اختياره . 
٣-ألوان‏ النشاط المدرسي من رحلات وحفلات وألعاب وجمعيات .... !لخ . 


٥-تلخيص‏ موضوع مناسب من كتاب أو مقالة من صحيفة أو شرح نص أدبى مما 
درسوه أو قصة أوحديث من أحاديث الإذاعة . 
1-الحوادث الجارية في المجتمع مما يناسبهم ويحسونه إحساساً عميقاً. 
۷-موضوعات تتصل بما یدرسونه في المواد الأخرى . 
۸-كتابة مذكرات عن مناقشة شفوية أو محاضرات تلقوها. 
۹-تدوين ما يرونه من آراء مخالفة لبعض ما طالعوه . 
٠-إعداد‏ موضوعات لجلة الفصل أوالمدرسة ( ولید جابر ۱۹۹۱۰م:ص۴٠۲)‏ 
قبمة التعبير التديرى وأهميته : 
(لتعبير (لتمريرى له تيمته الا جتماعية و(لربرية و(لفنية التالي 
١-قيمته‏ الاجتماعية : التعبير التحريرى هوالوسيلة الوحيدة إلى حفظ تراث الإنسانية 
في مراحل حياتها المختلفة منذ العصورالقديية إلي الآن كما كان عاملا من عوامل 
ربط حاضرالإنسانية بماضيهاء وينال ذووا لواهب في التعبير التحريرى تقدير 
الجتمع والاعتمساد عليهم في كثير ممن أمورالحياة العامة كالسياسة والدعاية 
والتوجيه والإرشاد وتحقيق المتعة الجمالية لن يتذوقون إنشاءهم وكتابتهم الفنيه 
( محمد صالح سمك .۱۹۷۹ م. ص )٤۸۰‏ . 
-قيمته التريوية : يفسح التعبير التحريرى المجال أمام التلاميذ لإعمال الرؤية وتخير 
الألفاظ وانتقاء التراكيب وترتيب الأفكار وحسن الصياغة وتنسيق الأسلوب وتنقيح 
الكلام . ( محمد صالح سمك .۱۹۷۹ م. ص ٤۸١‏ ) 


٣-قيمته‏ الفنية : وهو غاية الوسائل التعليمية في سائرفروع اللغة لإقدارالمتعلم علي 
كتابة المقالات وتحريرالرسائل وتدوين جميع أفكاره وملاحظاته في شسني 
ا لموضوعات بأسلوب صحیح . ( محمد صالح سمك ۵۱۹۷۹۰ ص ٤۸۰‏ ) 
مارات (لتعبير التجريرى ‏ بختص (لتعبير التحريرى بالارات (0أتية : 
١-وضوح‏ الصيغة الفنية في العبارات والتراكيب . 
٣-سلامة‏ الكلمات من الأخطاء الإملائية مع استخدام علامات الترقيم . 
٣-مراعاة‏ الأمانة في تسجيل الأفكار وا لأساليب التي اكتسبها الكاتب واقتبسها من 
سواه . ( حسین سلیمان قورة ۱۹۸1۰ ص۲۱۸ ) 
د) التحصيل الأدبي : 
الأدب هو التعبير البليغ الذي يحقن المتعة واللذة الفنية بما فيه من جمال التصوير 
وروعة الخيال وسحرالبيان ودقة المعلي وإصابة الخرض (محمد صالح سمك ۱۹۷۹۰ح 
ص١٤٦)‏ 
والنصوص : 
يراد بها القطع الشعرية أوالنثرية التي تختار لدراستها دراسة أدبية تذوقية تقوم 
علي فهم المعني وإدراك ما في الكلام من جمال وجودة مما يحقى المتعه ويبعت في النقس 
اللذة القنية . ( محمد صالح سمك .۱۹۷۹م ص ١٤١‏ ) 
فواند النصوص والفرض منها : 
تریس (لنصوص للتلا یز له ذوائره التالي : 
١-وقوف‏ التلاميذ علي مواطن الجمال الفني في الآثارالأدبية . 
-إثارة رغبتهم في دراسة الأدب وتربية ذوقهم الأدبي 


۳-تعرفهم مميزا ت اللغة وخصائصها وتطورها في العصورا لختلفه. 


ی 0 چ سے 


٤-تعريفهم‏ بالشعراء والكتاب وتبين خصائصهم الأدبية وميزاتهم وبواعثهم النفسية 
٠-تنمى‏ تقافتهم الأدبية وتزودهم بثروة لغوية . 
1-تهيئ للموهويبن منهم القرصة لإظهار مواهبهم وإذكاء استعداداتهم بمحاكاتها 
والنسج على مذوالها. 
۷-تعود الطلاب إجادة الإلقاء وحسن الآداء التمثيلي 
ولتحقيق هزه (لأغراض ينبغي ايلي : 
١-اختيارالجيد‏ من النصوص 
۲-اتباع طريقة قوبمة في تدريسها. 
٣-تشجيع‏ الطلاب علي مواصلة القراءة في الكتب الأدبية وترغيبهم في ذلك بكل ما 
کن من الوسائل .( محمود على السمان .۱۹۸۳مص ص ۱۸٩-۱۸٤‏ ).( ولید جابر 
۱ح .ص صض ۲۱۸-۲٥۹۷‏ ) 
٠ه‏ ) التحصيل النحوي : 
النحو هو مجموعه القواعد التي تنظم هندسة الجملة ومواقع الكلمات فيها ووظائفها 
من ذاحية المعلي وما يرتبط بذلك من أوضاع إعرابية.( محمد إسماعيل ظافر ويوسف 


الحمادی.٤2۱۹۸.ص۲۸۱)‏ 
كما يقصد بالنحو أنه العلم الذي يدرس العلاقات السياقية بين الكلمات فى الجمل 
ويصدفها في مفاهیم يستدل علبها بسمات مخصوصه متضافرة .( إبراهيم محمد عصطا 

1م . ص٥٦‏ ) 


التحصیل الغو وطرڈ میت چ ے داسة میانیة 
ويعرفه المؤلف إجرائيا بأنه عبارة عن مدى استيعاب التلاميذ لما تعلمه من خبرات فى 
القواعد النحوية كما يظهر من خلال استجابات التلاميذ على اختبارالقواعد النحوية 
الذى أعده الولف . 
وظرفة القواع النحوية والفرض مت درريسها : 
عن تلخيص وظيفة (لقر(عر (لنجوية وبيان نرائرها نيما يلى : 
O E‏ 
لديهم وذلك بتدريبهم علي استعمال الألفاظ والجمل والعبارات استعمالاً صحيحاً 
یصدر من غير تکلف ولا جهد 
-تنمية ثروتهم اللغوية وصقل أذواقهم الأدبية بفضل ما يدرسونه ويبحذونه من 
الأمثلة والشوا هد والأساليب الجيدة والتراكيب الصحيحة البليغة . 
٣-تعويدهم‏ صحة الحكم ودقة الملاحظة ونقد التراكيب نقداً صحيحاً . 
٤-تفسير‏ إدراكهم للمعاني والتعبير عنها بوضوح وسلامة . 
٠-شحد‏ عقولهم وتدريبهم علي التفكير المتواصل المنظم . 
1-تعينهم علي ترتيب المعلومات اللغوية وتنظيمها في أذهانهم . 
۷-تساعدهم علي فهم التراكيب العقدة والغامضة . 
۸-توقفهم علي أوضاع اللغة وصیغها (علی آحمد مدکور ۱۹۹۱ م. س )۲۳٤‏ 
وفي ضوء ما سبق وجد المؤلف أن فروع اللغة العربية في الصف الثاني الإعدادى هي: 
القراءة -النحو-النصوص-التعبير؛ لذلك راعي المؤلف عند صياغة الاختبارات 
التحصيلية اللغوية أن تشمل ما يلي :- 


١-اختبارالقراءة‏ الصامتة ۲-اختبارالقواعد النحوية 
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٣-اختبارالنصوص‏ الأدبية ٤-اختبارالكتابة.‏ 
رابع : مفهوم الزات : 

يعرض المؤلف فى الصفحات التالية مفهوم الذات العام (تعريفه -النظريات المفسرة 
له - نماذجه - علاقته بالتحصيل الدراسى ). مفهوم الذات الأكاديية (تعريفها العوامل 
ا مؤذرة فيها - مكوناتها - علاقتها بالتحصيل الدراسى), مفهوم الذات اللغوية (تعريفه 
أبعاده ), وفيما يلى توضيح لهذا المحور : 
أ ترف مفهوم الذان العام : 
مشر تصنیف تعریفات نفہوى الزات العام إلى ثلات جمرعات : 

الجموعة الأولى : 

وهى المجموعة التى تناولت مفهوم الذات العام على أنه عبارة عن اتجاهابت 
الشخص ومشاعره نحو نفسه وفکرته عن نفسه مثل تعریف کل من : 
" لندهولم " الذى ميّز بين الذات الذاتية والذات الموضوعية وتتكون الذات الذاتية من تلك 
الرموزالتى يسعى الفرد نفسه من خلالها أى ما يعتقده فى نفسه. فى حبن تتكون الذات 
ا لموضوعية من تلك الرموزالتى يصف الآخرون الشخص من خلالها أى ما يعتقده الآخرون 
عنه. ( کالفن هول ولیندزری. ۵۱۹۷۸ ص ص ٦۰٦-٦۰۵‏ ). 
تعريف مصحلفى فهمى ١۱۹۷ح‏ الذى أشار إلى أن مفهوح الذات العام هوعبارة عن 

المجموع الكلى لأفكار واتجاهات شخص ما عمن هو؟ إنها تتضمن كل الخبرا ت التى تكون 
إدراك الشخص وإحساسه بوجوده. فان هذه الأفكاروالاتجاهات تبدأً فى الظهور من 
الطفولة المبكرة. وتظهر نوعا من الاستقرار والثبات قبل أن يصل الفرد إلى سن المراهقة 
حيث إن كتير من التغيرات تجعل من الضرورى للمراهقين أن ينظروا إلى أنفسهم نظرة 
جديدة. ( مصطفی فهمی» ۱۹۷۵ع. ص٣۱۷‏ ) 
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تعريف كاميليا عبد الفتاح ١۱۹۷م‏ والتى أوضحت أن مفهوم الذات العام هو 
الصورة التى يكونهاالفرد عن نفسه من النواحى الجسمية والعقلية والانفعالية سواءً 
كانت قائمة على أسس شعورية أولا شعورية والتى تكونت نتيجة علاقاته الختلفة 
وخبراته السابقة وما تعرض له من إشباعات وإحباطات خلال تفاعله مع البيئة المحيطة 
به أثناء مراحل نموه وكذلك ينمو مفهوم الذات تكوينياً كنتاج للتفاعل الاجتماعى إلى 
جنب الدافع الداخلى لتأكيد الذات. وبالرغم من أن مفهوم الذات العام ثابت إلى حد كبير 
إلا أنه ينمو ويمكن تعديله وتغييره عن طريى الإرشاد والعلاج النفسى الممركز حول العميل 
(کامیلیا عبد الفتاح. ٦۱۹۷ح.‏ ص۳١٠)‏ 

تعريف شافلسون ومساعدوه ١۱۹۷ح‏ والذين أشاروا إلى أن مفهوم الذات العام هو 
عبارة عن إدراك الفرد لذاته وتكون هذا الإدراك من خلال الخبرات وتفسيرا ت الآخرين 
للفرد. كما يرون أن مفهوم الذات العام يتأذر بالنقد من الآخرين ويالتعزيز كما يتأثر 
بإسهامات الشخص نفسه ويلاحظون أن تأثيرا ت النقد تختلف من إنسان إلى آخر 
(Marsh, H.W.,1993,p.60)‏ 

تعريف حامد زهران ۱۹۷۷م الذى بين أن مفهوم الذات العام هو تكوين معرفى ومنظم 
موحد ومتعلم للمدركات الشعورية والتصورات والتصميمات الخاصة بالذات دبلوره الفرد 
ویعتبره تعریفاً نفسیا لذاته. ( حامد زهران. ۱۹۷۷. ص .)۲٥۷‏ 

تعريف كمال دسوقى ۱۹۷۹م والذى عرف مفهوم الذات العام بأنه عبارة عن الكيان 
الكلى والجوهرى أوالخاص الجزثى لشخص واحدٍ ومع أنها تستخدم كيرا كمرادفٍ 
للشخصية. إلا أن اللفظ يشير إلى شعورالفرد بكيانه وهويحس بالزهووالابتهاج للنجاح 
والحزن وخيبة الأمل للفشل. ( كمال دسوقی. ۱۹۷۹م. ص۲۸) 

تعريف خلف أحمد مبارك ۱۹۸١‏ مالذى ضح مفهوم الذات العام بأنه عبارة عن 
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التنظيم الإدراكى الانفعالى المعرفى المتعلم والموحد والمحصلة العامة لجميع الاستجابات 
التى تصدر من الفرد نحو نفسه ككل. كما يظهر فى التقرير اللفظى الذى يحمل صفة ما 
من الصفات على ضميرالمتكلم كأن يقول "أنا ناجح" أو"أنا راض" وذلك فى قطاعات 
عامة من المجالات الاجتماعية ESE E‏ (خلف 
أحمد مبارك. ۱۹۸۱ع ص١٤‏ ) 

تعريف كل من ميخائيل أسعد ومالك مخول ١۱۹۸م‏ واللذان وضّحا مفهوم الذات 
العام بأنه عبارة عن مركب من عدد من الحالات النفسية والانطباعات والمشاعر وتشمل ما 
تتضمنه کلمات أناء لى» ذاتى؛ وتمتل فى كل مناالجوهرالذى يقبع فى أساس معاناة 
الإنسان وتجريته ككائن إنسانى مدرك. ( ميخائيل أسعد ومالك مخول. ۱۹۸۲م. ص ص 
(YTY-YY‏ 

تعريف محمد عماد الدين إسماعيل ۱۹۸۹م الذى أشار إلى أن مفهوح الذات العام 
هو ذلك المفهوم الذى يكونه الفرد عن مجموعة التنظيمات السلوكية التى مكن أن تصدر 
عنه نحوالبيئة المحيطة وعلى الأخص بالنسبة للمجتمع الذى يعيش فيه. (محمد عماد 
الدین إسماعیل. ٩۱۹۸م‏ ص۴٥۲‏ ) 

تعريف عبد الفتاح دويدار ١۱۹۹م‏ الذى بين أن مفهوم الذات العام هوالمحور 
الرئيسى للخبرة والذى يحدد شخصية الفرد. إذ أن مفهوم الذات العام هو ذلك الجزء من 
المحال الظاهرى الذى يتحدد على أساسه السلوك المميزللفرد كما أن إدراكاتناللمواقف 
الخارجية هى التى تحدد استجاباتنا الخاصة إزاء هذه المواقف. كذلك فإن فكرتنا عن 
ذاننا أوالحلريقة التى تدرك بها ذاتنا هى التى تحدد نوع شخصيتنا. وهى التى تحدد 
كيفية تصرفنا إزاء المواقف والأفراد. بل حتى كيفية إدراكنا لهذه المواقف أوهؤلاء الأفراد 
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ذلك أن المواقف والأحدات الخارجية تتوقف قيمتها على الصورة التى يدرك بها نفسه 
ففكرة الشخص عن نفسه إذن هى النواة الرئيسية التى تقوم عليها شخصيته. (عبد الفتاح 
دویداں ۵۱۹۹۱ ص٥۲۷‏ ) 
ونى ضوء الجموعة الأول س تعريقات فهو (لزات (ستخلص لولف (لنقاط التالية : 
(١)مفهوم‏ الذات العام هو عبارة عن فكرة الفرد عن نفسه فى كل ما تدعى أنه له قدراته 
سماته- خصائصه العقلية- ال مزا جية - الانفعالية- الاجتماعية .... وهذه الفكرة 
موجودة فى الشعور 
(۲)مفهوم الذات العام يتضمن كل الخبرات التى تكون إدراك الشخص وإحساسه 
بوجوده وتبدأً فى الظهور من الطفولة المبكرة وتظهر نوعاأ من الاستقرار قبل سن 
المراهقة بينما فى سن الراهقة يعاد تكوين مفهوم الذات العام ويعاد تنظيمه. 
(۳)مفهوم الذات العام ينموكنتاج للتفاعل بين الفرد وييئته المحيطة به وهو تابت إلى 
حد كبير إلا أنه يكن تعديله عن طريق الإرشاد والعلاج النفسى الممركز حول 
العميل. 
(٤)مفهوم‏ الذات العام هوأيضاً شعورالفرد بكيانه وهو إحساس الفرد بالزهو 
والابتهاج للنجاح والحزن وخيبة الأمل للفشل. 
(١)مفهوم‏ الذات العام يتضمن فكرة الفرد عن نفسه فى كل مجالات الحياة وهو ما 
قامت عليه فكرة الدراسة الحالية. 
(1٦)مفهوم‏ الذات العام هوالنواة الرئيسية التى تقوم عليها شخصية الفرد. 
المجموعة الثانية: 


ودستعمل فيها مقهوم الذات العام على أنه عبارة عن مجموعة من العمليات 
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السيكولوجية التى تحكم السلوك والتوافق مثل تعريف كل من : 

برتوسی 8۲۲٥٥٥‏ والتى عرفت مفهوم الذات العام بأنه عبارة عن نشاط موحد 
مركب للاإحساس والتذكر والتصور والإدراك والحاجة والشعور والتفكير. (كالفن هول 
ولیندزی. ۱۹۷۸م. ص ٦۰١‏ ) 

تعريف سيموندس ول«مصر؟ الذى ضح أن مفهوم الذات العام هو عبارة عن 
مجموعة من العمليات هى الإدراك والتغكير والتدكرالمسئولة عن تطوير وتنفيد خطه عمل 
للوصول إلى إشباع استجاباته للبواعث الداخلية. ( كالفن هول ولیندزى. 1۹۷۸. ص٠١٠‏ ) 

تعریف زکی نجيب محمود ١۱۹۷م‏ الذى أشار إلى أن مفهوح الذات العام هوالقاعل 
السيكوفيزيقى بمقدار ما ينتبه إلى شئ ما. غير أن انتباه الفاعل ليس مجرد حالة من 
حالات التقبل. فالفرد فى حاله الانتباه يغعل آى أنه يقوم بعمليتى انتقاء ورفض. دون أن 
ينطبع انطباعاً سلبيا بالموضوع الذی پوجد أمامه. (زکی نجیب محمود. ۱۹۷۲م. ص٥۹)‏ 
وسن الجمرعة (لثانية لتعريف مفہوع الزات العام (ستخلص (لؤف ءا يلى: 

(1!مغهوم الذات العام موجه مهم جدأ لسلوك الفرد فى البيئة المحيطة . 

المجموعة الثالثة: 

ويستعمل فيها مفهوم الذات العام على أنه موضوع وعملية فى آن واحد مثل تعريف 
ألبورت الذى تناول مفهوع الذات العام على أنه عبارة عن فكرة القرد عن نفسه وكذلك 
محتواه مجموعة من العمليات العقلية. ( حامد زهران۰٤۱۹۷م.‏ ص۲١۲)‏ 

ومن المجموعة التالتة لتعريف مفهوم الذات العام استخلص المؤلف ما يلى آشارت 
هذه المجموعة إلى أن مفهوم الذات العام هر فكرة الفرد عن نفسه وكذلك محتواه لحموعة 
من العمليات السيكولوجيه كالانتباه والإدراك والتدكر والتفكير 
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التحبيل اللغوي وطرة ننمينه 


تعلين عاع على (لجموعات (لثلاثة : 
لاحظ المؤلف من التعريفات السابقة ما يلى : 
-١‏ المجموعة الأولى عرفت مفهوع الذات على أنه فكرة الفرد أوانجاهاته نحو نفسه. 
۲- المجموعة الثانية تناولته على أنه مجموعة من العمليات السيكولوجيه. 
۳- المجموعة الثالثة دمجت بين التعريفين السابقين فتناولته على أنه فكرة القرد 
عن نفسه وكدلك محتواه لمجموعة من العمليات السيكولوجيه. 
وأخذ المؤلف بتعريفات المجموعة الأولى فى دراسته الحالية لمناسبتها لحلبيعة دراسته 
الحالية واستخلص الولف فى ضوء تعريفات المجموعة الأولى التعريف التالى: 
يعرف المؤلف مفهوم الذات العام بأنه فكرة الفرد عن نفسه وانجاهاته ومشاعره نحو نفسه 
فى كل مجالات الحياة. 
[ںاالنظ یات امفسة طفهوم الزات العام : 
هناك بعض (لنظریات (لتی تعرضت لتنسم مفہوع الزات (لعام ونا :- 
[1] نظرية الذات عند كارل روجرز: 
ونمثل نظرية "روجرز " فى الشخصية توليفة من علم الظاهریات !چم ا ۲1٠۸0۸1٥۸‏ 
کما قدمها سنيج وکومز ط٥٤‏ ي و ورك وكذلك من النظريه الكلية والعضويه التى 
ظهرت متطورة فی کتابات جولد شتین ومازلو وأنجیال وسولیفان. (کالفن هول ولیندری 
۸ ص۱۲٦‏ ) 
وتتلفص التصورات الرئيسة (كرنة نظرية روجرز' فيما يلى.- 
-١‏ الكائن العضوى وهوالفرد بكليته. 
۲-ا لمجال الظاهرى وهر مجموع الخبرة. 
٣-الذات‏ وهى الجزء المتمايز من المجال الظاهرى وتتكون من مط للادراكات 
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والقيم الشعورية بالنسبة ل " أنا ". (كالفن هول ولیندزى. ۱۹۷۸م ص١٦‏ ) 
ما بالنسبة فصائص مفہوم الزات عنر روجرز فهى فالاتى : 

١-مفهوع‏ الذات ينمو من تفاعل الكائن مع البيئة. 

۲-مفهوم الذات قد متص قيم الآخرين ويدركها بطريقة مشوهة. 

٣-يسلك‏ الكائن الحى بأساليب تتسق مع مفهوم الذات. 

٤-الخبرات‏ التى لا تتسق مع مفهوع الذات تدرك بوصفها تهديدات. 

٥-قد‏ يتغير مفهوم الذات نتيجة للنضج والتعلم.( كالفن هول ولیندزی.2۱۹۷۸. ص۴١٦٠‏ ) 
[]نظرية الذات عند ألبورت : 

وضع ألبورت نظرية الذات حيث اقترح تسمية وظائف الذات بالوظائف الجوهرية 
للشخصية وهذه الوظائف هى الإحساس البدنى وهوية الذات وتقديرالذات وامتداد الذات 
والتفكير ا لنحلقى وصورة الذات والكفاح الجوهرى وهى أجزاء حقيقية من الشخصية وهو 
يرى أن الذات والأنا قد ستخدمان بشكل وصفى للدلالة على الوظائف الجوهرية 
للشخصية. ( کالفن هول ولیندزی. .٥۱۹۷۸‏ ص ص )٣٣٤-٣٣۳‏ 
نمو الذات فى مرحلة المراهقة عند ألبورن : 

برى "آلبورت" أن الفرد فى هذه المرحلة يعود فيبحت عن ذاته من جديد؛ لأنه فقدها 
فى المراحل السابقة مع الأهل والجيران والأفراد. وا لمراهق يحاول أن يضع صورة عن ذاته 
واضحة بالنسبة له. وهو فى هذه المرحلة يلجأ إلى التقليد والتقمص للشخصيات كل ذلك 
تعبير عن القلق. وكذلك التأرجح فى سلوكه بين سلوك الطفل وسلوك الرجل دلالة على عدم 
الاستقرار ولكن المراهق يضع لنفسه أهدافاً واضحة وخطة للمستقبل ولكنه قد بكتشف أن 


الخطة لا تتفق مع إمكاناته فيضطر حينئذ إلى تعديل صورة ذاته بما يتفن مع القدرات 
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والاستعدادات. ( سید محمد غذیم. ۵۱۹۷۰۵ص ص۱۹۱-۱۹۰) 
زنی ضو, ھاتیں (لنظريتين (ستخلص (لرلف با يلى : 

١-مفهوعح‏ الذات ينمو من تفاعل الكائن البشرى مع بيئته. 

1-مفهوم الذات قد بتغير نتيجة للنضح والتعلم. 

٣-المراهق‏ يضع لنفسه أهدافا وخطة للمستقبل تتفقَ مع مفهومه عن ذاته. 
نموذ< شافلسون ومساعوه : 

قم شافلسون ومساعدوه ١۱۹۷ح‏ نموذجاً لفهوم الذات العام فى تنظيم هرمى يشبه 
التنظيم الهرمى العقلى وهذا النموذج متدرج من المستوى الأكثرعمومية إلى الأقل 
خصوصية إلى شديد الخصوصية. وكل قسم يندرج تحته أقسام أصغر منه وقيما يلى عرض 


هدا النمودج. 


شکل رقم (۱) 
نموذج شافلسون ومساعدوه 


مفهوم الذات العلمية ... ) 


إدراك الفرد عن ذاته 


( خبراته - تغاعلاته - تفسیراته) 


(Shavelson, RJ. , HuBner, J.J. & Stanton , G.C. 1976, PP. 407- 441), 
) ٠.۳۰ .(نجیب الفونس خزام ۱۹۹۰م. ص ص‎ 


(Marsh, H.W., 1992, PP. 3542), ( Del ugach, E1. AL ., 1992, PP. 212- 
222), ( Marsh, H.W., 1993,PP. 59-97 ) 
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أشار شافلسون ومساعدوه ١۱۹۷ح‏ إلى أن النظرية الكمية تشير إلى طبيعة مفهوم 
الذات المتعددالأبعاد ولقد كان البحث قبل عام ٠۱۹۸م‏ يدور حول مفقهوع الذات العام 
كمتغير أحادى البعد ولم توجد دراسة متخصصة تعمقت فى أبعاد هذا المفهوم. وفى نفس 


الوقت كانت هناك محاولة من جانب شافلسون وهيبنر وستانتون ٦1۹۷ح‏ حيتٽ قاموا 
وله من جاس وهیبىر و دن م مو 


e 


بالنظر فى الدراسات السابقة ومقاييس مفهوم الذات الموجودة ثم قاموا بتطويرها لجعلها 
متعددة الأبعاد ثم خرجوا ببناء نظام هرمى لمفهوم الذات العام كما هو موضح بالشكل 
السابى (Marsh, FH. W., 1993,p.60(‏ 

وجاء بيرن ٤۱۹۸م‏ ولاحظ أنه يجب أن يوضع فى الاعتبار مدى إمكانية تحقيق 
الصدق التمييزى بين أبعاد مفهوم الذات. أماالباحثون الحاليون فطوروا أداة مقهوح 
الذات لتقيس الأبعاد الخاصة بكل مجال من مجالات الحياة .واعتمدت هذه الفكرة على 
النموذج النظرى وعلى التحليل العاملى لتحديد أبعاد مقياس مفهوم الذات العام. وتبنى 
الباحثون الفكرة القائلة "إذا تجاهلنا أبعاد مفهوم الذات فلايكن أن نفهمه أبدا" 
(Marsh, H.W., 1993,p.61 )‏ 

وإذا كان مفهوم الذات العام قد نال اهتمام الباحتين فإنه حديذا يؤكد الباحتون على 
طبيعه مقهوم الذات المتعددة الأبعاد مثل بورسما وتشامبان Boersma & Chanıpııan‏ 
۹م وبیرن وشافلسون ٩۱۹۸ح‏ وغیرهم. 

إن الأبعاد المتعددة لفهوم الذات وكذلك النموذج الهرمى لمفهوم الذات يبدا بإدراك 
الفرد لسلوكه الذاتى .ثم يتحه إلى المجالات الفرعية لمفهوم الذات مثل اللغة والتاريخ . تم 
ينتهى إلى مفهوم الذات الأكادية وغير الأكاديية. 

{(SKaalvik, E.M. & Rankin, R.J.,1990,p.547) 

وجرو شانلسون نی تعربقه لفہوع الزات سبع خصائص هامة رهی - 

١-أنه‏ منظم. حيث يصنف الأفراد الكم الكبير من العلرمات عن ذواتهم فى فنات 

ډىریعلون هده الفئات بيعضها. 
-أنه متعدد الأوجه. بحيث تعكس هذه الأوجه نظام الفئة التى بتبناهاالفرد 


أوالجماعة التى ينتمى إليها. 
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٣-أنه‏ هرمى. حيت تنتقل المدركات من أنواع متعددة للسلوك فى القاعدة إلى 
استنتاجات عن الذات فى مجالات فرعية متل مفهوم الذات فى مجالات أكاديمية 
نوعيه كاللخة والتاريخ تم إلى استنتاجات عن الذات فى مجالات أوسع متل مفهوم 
الذات الأكاديمى وغيرالأكادمى ثم إلى استنتاجات عن الذات بوجه عام. 

٤-تقل‏ قابلية تبات مفهوم الذات فى تنظيمه الهرمى من أعلى إلى أسفل حيث يكون 
مفهوم الذات فى المجالات الأكاديمية مثل اللغة والتاريخ أقل ثباتاً من مفهوم 
الذات العام. 

۵٥-يزداد‏ تعدد أوجه مفهوم الذات مع نموالفرد من الطفولة إلى المراهقة فبينما فى 
مرحلة الطفولة يكون مفهوم الذات فى المجالات الأكاديية غيرواضح نجده فى 
مرحلة المراهقة أكثر وضوحا وهكذا فى جميع مجالات مفهوم الذات العام. 

٦-أن‏ مفهوم الذات وصفى وتقديرى فى نفس الوقت وهنا لا ميز شافلسون بين مفهوح 
الذات وتقديرالذات واحترامها. 

۷-يسهل التمييز بين بنية مفهوم الذات والأبنية الأخرى القريبة منه ( نجيب القونس 
خزام. ۱۹۹۰م. ص ص .)۳۸٤-۳۸۳‏ 

وفى ضوء خوج شانلسون وساعروه ١۱۹۷ء‏ (ستخلص (لولف (لنقاط (لتالية : 
١-مفهوم‏ الذات متعدد الأبعاد. 
۲-مفهوم الذات ذو تنظيم هرمى يشبه التنظيم العقلى. 
٣-أبعاد‏ مفهوم الذات أقل ثباتا من مفهوم الذات العام أى أنه كلمااتجه الفرد إلى 
قاعدة النموذج كلما قل تبات مفاهيم الذات الموجودة. 


٤-تتمايز‏ أبعاد مفهوم الذات وتتضح بتمايزالأعمار وموها. 


ےا چے سے 


٥ه-مقاييس‏ مفهوم الذات المتعدد الأبعاد على درجة عالية من الصدق والثبات. 
٦-أبعاد‏ مفهوم الذات العام التى ظهرت فى التحليل العاملى بلغت ثلاثة عشر بعداً 
منها مفهوح الذات اللغوية موضع اهتماح الدراسة الحالية. 
ن العلاقة بين مفهوع الزات العام والتحميل ادياس : 
اُشار فستنجر ۲۵ع" ]یه۴ ۷١۱۹م‏ إلى نظرية "عدم الاتساق المعرفى" والتى بين من 
خلالها كيف أن الفرد يسلك عادة فى ضوء الفكرة التى كونها عن نفسه بصرف النظرعن 


حقيقة إمكاناته واستعداداته. فقد بمتلك الفرد قدرات واستعدادات عالية فى جانب من 


الجوانب ومع ذلك قد يفشل بسبب عدم تقدير المحيطين به لإمكاناته ولعدم ثقتهم به وعدم 


(Stagner,R.,1961,p.187).. تشجيعهم وإتابتهم له فى تلك المراحل! ن‎ 
(Rosenberge, 1973, pp. 829-860 
(Rogers, C.m., Smith, M.D. &Cu ı.M., 1978.pp50-57( 


(Hjelle, L.A., &Ziegler, A.J,1981, pp 99-441)‏ 
( زینب محمود شقیر. ۱۹۸۱ح ص۷۱). (نادية محمود الشریف ۱۹۹۰م ص ص ۳۸-۳۷ ) 


ولقد توصلت دراسه حامد زهران ١٦۱۹م‏ إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم الدات 
العام والتحصیل الأكادیمى. 

كما أشار جيبى رططا٥‏ ۷٦۱۹م‏ إلى العلاقة الموجبة بين مفقهوم الذات والتحصبل 
اأدرlسآ. (Gibby, Gibby,1967,p.36)‏ 

ويبرز مالتز 11/2 ١۱۹۷م‏ طبيعة مفهوم الذات وأهميته كالتالى "إن أفعالك رهن 
بفكرتك عن نفسك. فإذا كانت خبراتك السابقة الناجحة قد جعلتك ترى نفسك فى عقلك 
كشخص ناجح. فإنك سروف تشعر بالاعتزاز بنفسك وسوف تنجد الطرق لکی تستمر بہده 


الصورة ومن ناحية أخرى إذا كانت صورتك عن نفسك كشخص فاشل. وترى فيها 


ے0 


باستمرار أخطاء الماضى. فإنك تكون قد قررت لنفسك مزيدا من الفشل ومزيداً من 
الإحباط". ( طلعت منصور وحلیم بشای. ۱۹۸۲م. ص ص ١-٥‏ ) 

ویری محمود عطا حسين ۱۹۷۸م أن فكرة الطالب عن ذاته وقدراته تلعب دوراً هاما فى 
تحصيله. وذلك أن الفكرة الجيدة عن الذات تعززالشعور بالأمن النفسى وبالقدرة على 
مواصلة البحث وتحقيق الأهداف. وتعمل أيضاً كقوة ضاغمطة على الفرد تدفعه إلى مزيد 
من تعزيزالمفهوم الإيجابى عن الذات أو على الأقل المحافظة على هذه الفكرة. فكثير من 
الطلاب يخشون فقدان فكرة المدرسين عنهم فيدفعهم ذلك إلى التحصيل خوفا من ضياع 
هذا الإدراك الإيجابى. كما أوضحت بعض الدراسات أن مفهوم الفرد عن ذاته وقدراته 
عامل أساسى فى التذْبؤ بالتحصيل؛ لذلك فإن تعزيز مفهوم الدات له تأثير فى تحسبين 
مستوى التحصيل. وتشير الدراسات السابقة أيضاً إلى أن هناك تفاعلاً مستمراً بين مفهوم 
الذات والتحصيل وكلها تشير إلى العلافة الموجبة بين مغهوم الذات والتحصيل الدراسى 
( محمود عطا حسبن. ۵۱۹۷۸. ص۲۰۳۹ ). 

كما توصلت دراسة لقمان 1)١‏ ۱۹۷۸م إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم 
الذات العام والتقدم فى تعلم اللغة الإنجليزية. 

كما أن هناك اتفاق بين الباحثبن على أن الطلاب ذوو التحصيل المنخفض يعانون من 
مفاهيم سلبية عن ذواتهم وقدراتهم ويميلون إلى الاعتقاد بأنهم لا يحترمون جيداً من قبل 
الآخرين بينما الطلاب دووالتحصيل المرتقع من المحتمل أن بطوروا مشاعر إيجابية عن 
ذواتهم وقدراتهم. (والاس د.لاببن وییرت جرین. ۵۱۹۷۹ ص ص ٤٥-۲۴‏ ). 

ولقد وحد کل من هانسغورد وهاتییه ۸٨/٥/٥۲4) 11٩111‏ ۱۹۸۲ء أنه توجد علاقة 
موجبة بين مغهزم الذات العام ومقاييس التحصيل الدراسى. 

(Hansford&Hartic,1982,pp.123-142) 


ويشير مارش ٤۱۹۸م‏ إلى أن مفهوم الذات مثل الانطباعات النفسية أى متغير نسبيا 
ويعتمد على الإطارالمرجعى لدى الفرد. كما يرى أن التلاميذ الآخرين هم أسس المقارنة. 
(Marsh, H.W.,1984,p.799)‏ 

وتشير مديحة العزبى ١۱۹۸ح‏ إلى أن مفهوم الذات لدى التلميذ من أقوى العوامل الموّذرة 
على تحصيل التلاميذ. كما أن مفهوح الذات المرتفع متخير ضرورى فى العملية التعليمية 
ولکنه غیر كاف للانجازالأکادمی. ( مديحة العزبی. ٩۱۹۸مص‏ ص ۲٠١۳-۲٣۲‏ ) 

كما توصلت دراسه على محمد الديب ١۱۹۹م‏ إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين 
مفهوم الذات العام والتحصيل الدراسى. 

ويشير آخرون إلى أن الذين يتوقعون الأداء الجيد يكون تحصيلهم الدراسى أفضل من 
أقرانهم غيرالمتأكدين من قدراتهم والذين يتوقعون الفشل فى أدائهم. (ليلى عبد الحميد 
ب ت . ص۲ ) . ( زینب محمد ابو العینین .۱۹۹۳م . ص ص ٤-۱١‏ ) 

ولقد توصلت دراسه جيم .8.,/ 2۱۹۹۳ إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم الدات 
والنجاح الأكاديمى. 

كما توصلت دراسة فيرين ۸٠٠ء۷‏ ٤۱۹۹ح‏ إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم الذات 
العام والتحصيل القرائى. 

وکدلك توصلت دراسه کیریوگو ٥٠١‏ ۰٥ر۸‏ ١۱۹۹م‏ إلى وجود علاقه موجبه بین مفهوم 
الذات العام والتحصيل الدراسى وخاصة لدى الذكور 

كما توصلت دراسة شنجمو 0”چ٠ع[)‏ ۱۹۹1م إلى وجود علاقة موجبة بين مقهوم 
الذات والنجاح الأكاديمى. 

وكذلك توصلت دراسة إثبل 1ء۸٤‏ ۱۹۹1م الى وجود علاقة موجبة بين مقهوم 
الذات العام والتحصيل الدراسى. 


Gm‏ چ 


كما توصلت دراسة ليوكوانيكسون ”اجمم»و»ن1 ١۱۹۹م‏ إلى وجود علاقة موجبة بين 
مفهوم الذات العام والتحصيل الدراسى وأشارت إلى أن العلاقة بينهما مبنية على أساس 
إسهاح مفهوم الذات فى التحصيل الدراسى وليس العكس. 

رفى ضوء ماسبق (ستخلص (لولف با يلى : 

-١‏ هناك اتفان بين الباحثين على وجود علاقة موجبة ببن مفهوم الذات العام 
والتحصيل الدراسى. 

- همية تقديرالمحيطين بالفرد لإمكاناته وقدراته وثقتهم به وتشجيعهم وإتابتهم له 
وخاصة فى مرحلة الطفولة لكى ينمولديه مفهوم ذات موجب. 

-٣‏ لعب الخبرات المدرسية والحياتية الناجحة دورا مهما فى تكوين مفهوع دات 
موجب لدى الفرد والعكس صحيح أى أن الخبرات الفاشلة تؤدى إلى انخفاض 
مفهوم الذات لدى الفرد. 

-٤‏ يلعب الأقران دورا مهماً فى تكوين مفهوم الذات لدى الفرد ؛ لأن الأقران يعتبرون 
إطاراً مرجعيا لدى الفرد. 

هھ مفهوم الذان الأكاديمية : 

يعد مفهوم الذات الأكاديمية أحد الأبعاد الذي ظهر فى ننموذج شافلسون ومساعدوه 
e۷7‏ ولقد تذاوله العديد من الباحتبن على أنه أحادي البعد. 

(Harter,S.,1982.,pp.87-97) 

۱ - نیرف مفهوم الزان الأكاديمية : 

يرى ولس ومارويل we11‏ ۴&1 !1ء۷ ١١۱۹م‏ أن مفهوم الذات الأكاديمية هى 
عبارة عن التقييم الشخصى للفرد فى القدرة وتحلورها عبر الزمن كنتيجة للخبرات المدرسية 
الموجبه والسالبه. 


و 


التحصیل اللفوی وطیرة ننمیتہ ‏ ج ے داس میرانیة 
(Champman,J.W.&Tummer,W.E.,1995,p.159)‏ 
ويشير روجرز ٠۱۹۸ع‏ إلى أن مفهوم الذات الأكاديمى هو أحد المجالات الصغيرة لفهوم 
الذات العام وهو عبارة عن التكوين المعرفى الأكاديى المنظم للمدركات الشعورية الخاصة 
بدات المتعلم. (Rogers, E1.Al.,1985,pp.559-596(‏ 
وترى مديحة العزبى ١۱۹۸م‏ أن مفهوم الذات الأكادمية هى عبارة عن سلوك رمزى 
بحوى المحددات التى يستخدمها التلميذ فى مقارنة قدراته التحصيلية بقدرات الآخرين 
وهى أيضا تعبر عن فكرة الآخرين عن قدرات الفرد وتقييماتهم له. ( مديحة العزبى.٥۹۸٠م‏ 
ص ص ۲٥۳-۲٥۹۲‏ ) 
ويعرف كل من سكالفك ورانكن 4۸۸۸1۸ 1۷۸م ه)؟ ٠۱۹۹م‏ مفهوم الذات الأكادمية 
بأنها مدى إدراك وشعورالتلاميذ للفعل الجيد فى المدرسة ومدى رضاهم عن تحصيلهم 
الدراسى. (Skaalvik, &Rarnki, 1990,p.548(‏ 
وفی ضوو تعريف مفہوع الزات (لأاوعية (ستخلص (لؤلف ما يلى.- 
١-يعد‏ مفهوم الذات الأكادية أحد مجالات مفهوم الذات العام. 
٣-مفهوم‏ الذات الأكاديمية نتاج للخبرات المدرسية الموجبة والسالبة. 
۳-يلعب الآخرون وخاصة الأقران دوراً مهما فى تكوين مفهوم الذات الأكاديمية لدى 
الأفراد. 
؟ -العلاقة بيت مفهوم الذان الأكاديمية ومفهوم الذان العام : 
و ا ت اكاد مخ من مات و لذا الام رال فرت ى 
نموذج شافلسون ومساعدوه ١۱۹۷م‏ وهى أقل تباتا من مفهوم الذات العام. كما أن حاحة 
الباحثين التريويين دفعتهم إلى اعتبار مفهوم الذات الأكاديمية مشتفة م مفهوم الذات 


(Marsh, H.W.,1]990,p.646) {Byrne,B.M..1984,pصp.427-456) العام.‎ 
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وذكر سكالفك ورانكن ۱۹۹۰م أن شافلسون ومساعدوه ١۱۹۷ح‏ وضعوا النموذج الهرمى 
لفهوم الذات العام مشفعاً بالمواقف السلوكية الفردية ومشفعاً بمفهوم الذات الأكاديمية 
فى المواد الدراسية المختلفة ومحتويا أيضأ على مفهوم الذات غيرالأكادهمية 
(Skaalvik&Rankin, 1990,p.552)‏ 

ولقد اتضح من نتائج التحليل العاملی التى قام بها فیسبویل [عممء¡۷ ۱۹۹۵م أن 
مفهوم الذات العام ينقسم إلى مفهوم الذات الأكاديية ومفهوم الذات غيرالأكاديية. وأنه 
يوجد تشبع عال لمفهوح الذات الأكادمية بمفهوح الذات العام وقدره ٠.۷۲١‏ وهو دال 
ا علاقة موجبة بين مفهوم الذات الأكاديية ومفهوم الذات 
العام وقدرها ٠. ٠۲١١‏ وهى دالة إحصائيا عند ٠.٠١‏ (1995.p.149,اعp0ءVi)‏ 

ولقد توصلت دراسة بيرن ١۱۹۹م‏ إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوح الذات الأكادمية 
ومفهوم الذات العام وقدرها ٠.٤١‏ فى مرحلة الطفولة وهى دالة إحصائياً عند ٠.٠٠‏ بينما 
بلغت قيمتها ٠.۷١‏ فى مرحلة المرأهقة المبكرة وبلغت ٠.٤۹‏ فى مرحلة المراهقة المتأخرة 
وكلها ذات دلالة إحصائية عنداء.. 
٣‏ -العوامل اموت فى مفهوم الذان الأكاديمية : - 

وحول العوامل المؤثرة فى مفهوم الذات الأكاديمية يرى روزنيرج Rosenberge‏ 
هم أن الفرد يعقد مقارنات مستمرة بين واقعه والنموذج الذى يود أن يكون عليه 
وكلما اقترب الفرد من هذا النموذج كلما أحس بالرضا عن الذات والعكس صحيح أى كلما 
صعب الاقتراب من هذا النموذح كلما أحس الفرد بعدم الرضا عن الذات. والفرد دائم 
المقارنة بدن قدراته وقدرات الآخرين وخاصة أقرانه. وهذا التقييم للذات يستقبه القغرد من 
الكبسارالذين يشكلون دلالة وأهمية لدى الفرد وهم الآباء والزملاء وا لمدرسسون 
{(Rosenberge,1973,pp.$29-860)‏ 


ےن ر س 


کہا دشیر كالسىن وگینی *۱۹۷۷Calsyı & Key‏ إلى أنه لتنميهة مفهوع الذات 
الأكادمية لابد من تطويرالمهارات الأكاديمية بقوة. 

(Calsyn,R.&Kenny,D.,1977,.pp.136-145) 

وحول هذه العوا مل یوضح مارش وسمیٹ وبیرنس ع84۲۸ & 51111 Mars۸,‏ ٩۱۹۸م‏ أن 


التلاميذ يقارنون إدراكهم لقدراتهم الأكادمية مع قدرات الآخرين رغم اختلاف المدرسة 
والمجتمع الذى يوجد فيه. وهم بستخدمون الانطباعات عن قدراتهم الأكادىمية بناءً على 
مفهوم الذات الأكاديية الموجودة لديهم. 
(Marsh, Smith &Barnes,1985,pp.581-596)‏ 

كما أن مفهوم الذات الأكاديمى مفهوم هام بالنسبة للطلاب داخل الفصل الدراسى 
لأنه يرتبط بالجانب الدراسى وبالحياة الأكادمية للفرد وهو ينمو فى المواقف التعليمية 
الختلفة ويعد جانبا هاما من جوانب مفهوم الذات الموجبة ( زينب محمد أبوالعينين 
۲ء. ص ص ۱۱-۷ ) 

وأشار مارش ۱۹۹۳م إلى أن مفهوح الذات الأكادمية يتأثربمستويات القدرة 
الأكاديمية لدى التلاميذ. (۸,1993,p.79ءr۾M)‏ 

کماقام جبسون یط6 ۱۹۹۱م بدراسة نحت عنوان "نحو فهم أفضل لفهوح الذات 
الأكاديمية" وتوصلت الدراسة إلى أن مفهوح الذات الأكادمية تتأثر بكل من طرق التدريس 
ومحتوى المناهح وتطويڍرھا (Gibs0ı1,C.,C.,1996,pp.23-36(‏ 
٤‏ - «كونان مفهوم الذان الأكاديسة : 

ت شافلسون وهیبنر وستانتون 514110۸ & Shar e]s01, 11b ۸٥۲‏ ۹٦۹۷م‏ آن مقھوح 
الذات العام متعدد الأبعاد وذو تنظيم هرمى ومن أبعاده مفهوم الذات الأكادمية والتى 


تنقسم بدورها إلى مجالات فرعيه وهی : مقهوخ الذات اللحوية ومقهوح الدات الرياضيه 


a (CED) 


التحصيل اللغوي وطرة تنميته 


دباسة مدانیة 


ومقهوع الذات التاريخية ومفهوع الذات العلمية. 
(Shavelson, Hubnerk Stanton, 1976,pp.407-441 )‏ 
ولقد توصلت دراسة مارش وبيرن 1۹۸۸م إلى أن مفهوح الذات الأكاديية متعددة 


الأبعاد حيث وجدت تشبعات عالية على عوامل تسعة لمفهوم الذات الأكاديمية وهى 
[مفهوح الذات الرياضية-مفهوح الذات المدرسية-مفهوم الذات اللغوية-مفهومح الذات 
للقدرة الأكادمية فى الرياضيات-استبيان وصف الذات لمفهوح الذات الرياضية-قائمة 
الوجدانيات لمفهوح الذات الرياضية-قائمة الوجدانيات-استبيان وصف الذات لفهوم 
الذات اللغوية-مفهوم الذات للقدرة الأكاديية فى اللغة]. كما وجد أن معامل الارتباط 
بين العوامل التسعه متنوع ويتراوح بين ٠.١١‏ إلى ٠.۹٤‏ 

كما توصلت دراسة نجيب الفونس خزام ٠۱۹۹م‏ إلى أن مفهوم الذات متعدد الأبعاد 
حيث وصل عدد الأبعاد إلى أحد عشرعاملا منها مفهوم الذات الأكادمية والتى اندرج 
نحتها مفهوم الذات اللغوية ومفهوم الذات الرياضية ومفهوم الذات المدرسية. 
-النماذج الفسة طلفهوم الزات الأكاديمدة : 

هناك نماذج مفسرة لمفهوم الذات الأكاديمية مثل نموذج شافلسون ومساعدوه وفيما 
يلي عرض لهذا النموذج .۱۹۷٩‏ 


شکل رقم (۲) 
ښوذج شافلسون ومساعدوه 


مفهومح الذات الأكاديية 


مفهوح الذات اللغوية مفهوع الذات مقهوم الدات مفهوح الذات العلمية 
الرياضية التاريخية 


المجالات الفرعية لفهوم الذات اللغوية 
شکل رقم ( ۳) نوذج شافلسون ومساعدوه 


EE 1 4 4 B4 FH 3 
E 
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المجالات الفرعبة نمودج شانلسون ومساعدوه 
(Marsh, H.W. 1993,pp. 64 —- 65) {Marsh,H.W. 1990 ,p- 624 (Byr ne‏ 
B.M.. 19906, p.216)‏ 


چ 


التحصیل اللغوی وطرڈ نزمیتو چ ے داس میالیة 
وفى ضوء (لنموفج (لسابق (ستخلص (لرلف ا يلى : 
١-أن‏ مفهوم الذات الأكاديمية مفهوم متعدد الأبعاد ويتكون من مفهوم الذات اللغوية 
ومفهوم الذات الرياضية ومفهوم الذات التاريخية ومفهوم الذات العلمية. 
٣-كل‏ مجال فرعى من مجالات مفهوم الذات الأكاديمية ينقسم إلى مجالات فرعية 
فمثلاً مفهوم الذات اللغوية ينقسم إلى مفهوم الذات القرائية- مفهوم الذات 
النحوية- مفهوم الذات الأدبية- مفهوم الذات الكتابية. 
۳-توجد علاقة موجبه بين مفهوم الذات اللغوية وكل من مفهوم الذات اللغويه فى 
اللخة الأولى ومفهوح الذات اللغوية فى اللغة الثانية ومفهوم الذات التاريخية ومفهوم 
الذات الجغرافية ومفهوم الذات المدرسية ومغهزم الذات الاقتصادية ومفهوم الدات 
البيولوجيه. 
٤-كما‏ أنه توجد علاقة موحبة بين مفهوم الذات الرياضية وكل من مفهوم الدات 
الرياضية ومفهوح الذات الفيزيائية ومفهوم الذات البيولوجية ومفهوم الذات 
الاقتصادية ومفهوم الذات المدرسية ومفهوم الذات الجغرافية ومفهوم الذات 
التاريخية. 
ويعرض المؤلف فيما يلي بعض نائج التحليل العاملي الني قام بها فيسبويل 
لءp0وز‏ ١۹۹م‏ وا لمرتبطة بالدراسة الحالية : - 
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مفهوح الذات الأكادبمية ٠,۷۲١‏ 


| نووم النات غيرالأكاديية١٠...‏ 


التحصبل اللغوي وطبرق تنميته 


دراس ميدانية 


التحصبل اللغوی وة ننمبتھ ‏ چ داس ماب 
ونی ضو, رؤج نیسبویل ۷157080 ۱۹۹۵ء (ستخلص (لزف ا یلی : 
١-أن‏ مفهوم الذات العام متعدد الأبعاد ويتكون من مفهوم الذات الأكاديية ومفهوم 
الذات غيرالأكاديمية. 
-توجد علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوع الذات الأكاديمية ومفهوح الذات العام 
وقدرها ٠.٥۲١‏ وهى دالة إحصائياً عند مستوى ١ء. ٠‏ 
٣-يوجد‏ تشبع عال لمفهوم الذات الأكادهية بمفهوم الذات العام وقدره ٠.٠۷۲١‏ وهى 
ا اخضاتا ع مت 5 
٤-أن‏ مفهوم الذات ت الأكاديية متعدد الأبعاد ويتكون من مفهوم الذات اللغوية ومفهوم 
الذات الرياضية ومفهوم الذات فى القدرة المدرسية العامة ومفهوم الذات فى القدرة 
على حل المشكلات. 
٥-توجد‏ علاقة ارتباطية موجيهة بين مقهوم الدا: ت الأكادمية ركل من مفهوم الذات 
اللغوية )٠۰.۷۳۷(‏ ومفهوم الذات الرياضية )٠.۳٠١(‏ ومغفهوح الذات فى القدرة 
المدرسية العامة )0۰.۸٤٤(‏ ومفهوح الذات فى القدرة على حل المشكلات .)٠.٠۷١١(‏ 
٦-يوجد‏ تشبع عال لمفهوم الذات اللغوية بمغهوم الذات الأكادمية وقدره ٠. ٤٥١‏ وهو 
a CE‏ 
٦‏ - العلاقة بيت مفهوم الذان الأكاديمية والتحصيل الرراسي : 
يلعب مفهوم الذات الأكاديمية دورأً مهما فى تحقيق التحصيل الدراسى حيث إن 
التلميذ الذى يشعر بكفاءته فى المواد الدراسية يكون تحصيله الدراسى مرتفعا والعكس 
صحيح فالتلميذ الذى يشعر بالعجز والفشل يكون تحصيله الدراسى منخفضا. 


ولقد تڊصلت دراسه سنج e\AVYSing‏ إلى وحود علاقة موحبه بين مقفهومح الذات 


e (DD 


الأكاديمية والتحصيل الدراسى. 

ولقد أشار مارش إلى أن التغيرات فى مفهوم الذات الأكاديمية تؤدى إلى تغيرات فى 
التحصيل الدراسى. كما أشاربيرن ٥ر8‏ ٤۱۹۸م‏ إلى أن العلاقة بين مفهومح الذات 
الأكاديمية والتحصيل الدراسي لها خصائص دافعية مثل التغيرات فى مفهوم الذات 
الأكادمية تردى إلى تغيرات فى التحصيل الدراسى.(W.1993.p.75‏ .1 (Mars.‏ 

ولقد توصلت دراسة بيرن ٠ر8‏ ٤۱۹۸م‏ إلى أن التحصيل الدراسى يرتبط ارتباطا 
موجبا بمفهوم الذات الأكاديمية. (8y 1e,8.1.,1984.0p.427-456(‏ 

كما توصلت دراسة مارش وأونيل ازع”' ۸80ء۲ ٤۱۹۸ح‏ إلى أن مفهوح الذات 


الأكاديية درتبط ارتباطاً وبا بالتحصيل اللغوى. 
(Marsh,.H.W.&O ' nerl,1984,pp.153-174)‏ 
کما توصلت دراسه مارش وبيرن وشافلسون e Marsh, Bye & Slıavels0ı1‏ إلى 


أنه توجد علاقة موجبة بين مفهوم الذات الأكاديية والتحصيل اللغوى وبلغت قيمته 
٠ ٧۷‏ وهي داله عند مستوى ۰۱. ° (366-380.صص ,1988 (Marsh, Byrne & Shıavelsoı,‏ 

كما أن مفهوم الذات الأكادبية قيمة مرغوب فيها وناتح من نواتج المواقف التعليمبة 
وتعد معياراً لإنجازالتحصیل الدراسی حيث أوضحت دراسات كل من هانسفورد وهاتبيه 
۲م وشافلسون وبولس :ا0180 ء1ء«0:/؟ ۱۹۸۲م وییرن ٤۱۹۸م‏ ومارش ٩۱۹۸م‏ 
ومارش ١ای1‏ ۱۹۸۷. ومارش وآخرين ۱۹۸۸م إلى أن مغهوع الذات الأكاديمية مرتبط 
ارتباطاً موجباً بالتحصیل الدراسى. 


(MARSIH,H.W., 1990, p.646) 
إلى وجود علاقه موجبه بن مقهوح الذات الأكاديميه‎ 2۹۲ Marsh کا أشار مارش‎ 


(Marsh, H1. W., 1993, p.73) والتحصيل الدراسى.‎ 


كما توصلت دراسة إبراهيم يعقوب ١۱۹۹م‏ إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم الذات 
الأكاديمية والتحصیل الدراسی وقدرها ۰.٤١‏ لدی الذدکوں ٠۰.۳۹‏ لدى الإنات, ٠.٤١‏ لدى 
العينة الكلية وهى قيم دالة إحصائياً عند مستوى ١ء.‏ . 
وتوصلت دراسة بادى هم٧‏ ۱۹۹۳م إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم الدات 
الأكاديمية والتحصيل الدراسى وقدرها ٠.٠٤‏ مع اللغة الإنجليزية ٠.٤٠١‏ مع التحصيل 
العام. 
کما توصلت دراسه توماس وآخرین ٤1.,۸1.,‏ ,7/0145 ۱۹۹۳ح إلى وجود علاقه موجبه 
بن مفهوم الذات الأكاديمية والتحصيل الدراسى. 
و - مفهوم الذان اللغوية : 
يعد مفهوم الذات اللغوية بعدا من أبعاد مفهوم الذات الأكاديمية ولقد ظهر من نتانج 
التحليل العاملى التى قام بها فيسبويل 1ءممء۷ ١۱۹۹م‏ وحود علاقة موجبه بين مفهوم 
الذات اللغوية ومفهوم الذات الأكاديمية وقيمتها ٠.٠١١‏ وهى دالة إحصائيا عند مستوى 
...١‏ كما دلت النتائج أيضا على أن مفهوم الذات اللغرية متشبع تشبعاً عاليا بمفهوم 
الذات الأكادهية قيمته ٠. ٤٥١‏ وهو دال إحصائياً عند مستوى ٠...١‏ 
Vispocel, 1995, pp.149-150)‏ ( 
١‏ - لګری فوم الزات اللغوية : 
يعرف سكالقك )امم )؟ ورانكن ۸1ر۸ ٠۱۹۹ح‏ مفهوم الذات اللغرية بأنه 
النجاح المتوقع فى المهارات اللغويه. 


(SkaalviK, E.M. &Rankin,R.J.,1990,p.549) 
: كما یعرفه الباحثان (لسابقان باسالیب (خری نها‎ 


١-مفهوع‏ الذات اللغوية : يعنى مدى إدراك التلاميذ للمهام التى يستحليعون فعلها 


ےی و 


أوالتى يفشلون فيها فى تعلم اللغة. 
-كما أنه قد يعنى القدرات المتوقعة أوغيرالتوقعة التى مكن أن بتقنها الفرد فى 
تعلم اللغة مثل هل أستطيع أن أفعل كذا ؟ 
۳-كما أنه قد يعنى توقعات التلاميذ لنجاحهم فى اللغة ومدى إدراكهم للمهارات التى 
ستلكونها فى الجانب اللغوى. 
(Skaalvik, E.M. &Rankin,R.J.,1990,pp.548-549)‏ 
ويعرف مارش طو٠نM‏ ۱۹۹۳ح مفهوع الذات اللغوية بأنه مدى إدراك التلاميد 
لهاراتهم اللغوية المتمثلة فى القراءة والكتابة والتعبير اللغوى والاستدلال اللغوى. 
(Marsh, H.W., 1993, p.63)‏ 
ويعرف محروس فرغلى عبد الحليم ٤۱۹۹ح‏ مفهوم الذات اللغوية بأنه مدى إدراك 
التلميذ لجوانب قوته وضعفه فى اللغة العربية وفروعها المختلغة. فى المواقف اللغوية التى 
يتحللبها ذلك النوع من التعلم بالنسبة إلى داته وبالقياس إلى غيره من التلاميذ الدين 
یتعلمون معه. ( محروس فرغلی عبد الحلیم. ٤۱۹۹م.‏ ص٤۷).‏ 
وفى ضوء ذلك يعرف الؤلف إجرائياً مفهوم الذات اللغوية بأنه مدى إدراك الطلاب 
لدى كفاءتهم فى اللغة العربية ومدى استمتاعهم واهتمامهم بها وبفروعها المختلفة كما يظهر 
من خلال استجاباتهم على عبارات وبنود مقياس مفهوم الذات اللغوية الذى أعده الباحث. 
؟ - أبعاد مفعوم الذان اللغوية : 
يتضح من نموذج شافلسون ومساعدوه ١۱۹۷م‏ وجود مجالات فرعية لمفهوم الذات 
اللغوية إلا أنه لم يشر إليها وتركت مفتوحة أمام الباحتبن. 
ولقد قاح مارش وشافلسون ٩۱۹۸م‏ ومسارش ومساعدوه ۱۹۸۸م بمراجعه نمودج 


شافلسون ومساعدوه 7م فرجدوا أن هناك نوا فی مفهوح الدات الخاص محنړی 


هوی و 


كل مادة دراسية. ويفترض أن مفهوم الذات اللغوية معقد أكثر من نموذج شافلسون 
ومساعدوه ٩۱۹۷ح‏ ونموذج مارش وشافلسون ٩۱۹۸م‏ کما یلاحظ على الدراسات فی هذا 
المجال أنها لا تحتوى على مقاييس خاصة بمفهوم الذات اللغوية. 
(Skaalvik & Rankin, 1990, p.552)‏ 
وفى ضوء الفقرة السابقة وفى ضوء نموذج مارش ومساعدوه ۱۹۸0.1۹۸۸ح يرى 
المؤلف ما يلى : 
-١‏ لا توجد مقاييس خاصة بمفهوم الذات اللغوية حتى الآن -على حد علم الباحث- 
- أن مكونات مفهوم الذات اللغوية تتكون من مجالات فرعية وهى [مفهوم الذات 
القرائية - مفهوع الذات النحوية - مفهوع الذات الأدبية - مفهوم الذات الكتابية ] 
وفیما بلى عرض لكل بعد على حدة : 
() مفهوم الان القرائية : 
يعد أحد المجالات الصغخيرة الذى ظهر في نموذج شافلسون ومساعدوه ١۱۹۷م‏ 
ومارش ومساعدوه ۱۹۸٩‏ ومارش ومساعدوه ۵۱۹۸۸. 
زعررف مفهوم الذان القرانلة : 
مفهوم الذات القرائية مصطلح مكون من مفهومين :مفهوم الذات وخير تعريف له 
أنه فكرة الفرد عن نفسه ومشاعره نحوها . 
والقرائية : منسوبةإلى القراءة وخير تعريف للقراءة أنها القدرة على إدراك معانى 
الكلمات وفهمها. 
ويعحرف مارش ١۹۹١م4۸۸511‏ مفهوم الذات القرائية أنها مدى إدراك التلاميد 


لقدراتهم وميولهم القرائية S514,1993,۲.63(.‏ 1۸8 ) 


ےن .س 


وفى ضوء ذلك يعرف الؤلف إجرائياً مفهوم الذات القرائية بأنه عبارة عن مدى 
إدراك التلاميذ لا عليه من جوانب قوة أو ضعف فى إدراك معانى الرموز"الكلمات' 
وفهمها وذلك كما يظهر من خلال استجابات التلاميذ على عبارات البعدالأول من 
مقياس مفهوم الذات اللغوية الذى أعده الباحث. 
طيدعة مفهوم الزات القرالة : 
اتضح مما سبق أن مفهوح الذات متعدد الأبعاد متل مفهوم الذات الاجتماعية ومفهوم 
الذات الأكاديهية ومفهوم الذات البدنية ... وهناك باحتون آخرون اعتبروا المواد المختلفة 
داخل الأبعاد مثل مفهوم الذات القرائية داخل مفهوم الذات الأكاديمية مثل مارش 
۸م بورسما ۳14ء80 وتشامبان ریp‏ »€1 ۱۹۹۲م. وإکلس وءاc)ع‏ وریجفیلد 
Wig fed‏ وهارولد H1»r01d‏ وبلومینغیلد d|ع¡f 81ıne‏ 1۹۹۲ء. 
وبالرغم من أهميهة القراءة فان الباحثين قد أغفلوا مفهوم الذات القرائية للأطفال وأحد 
الأسباب هوغياب الآداة المناسبة لفهوم الذات القرائية. كما أن دراسات إدراكات 
الأطفال لقدراتهم إما خاصة بمهمة فى مصطلحات الأحدات الخاصة أوالأنشطة 
أو اة هذى وا فعا ن اعات ال رة الأنفطة 
(Harter, S., & Pike, R., 1984, pp. 1962-1982)‏ 
إن الأملفال فى سن خمس سنوات يعرقون الآداء الردئ. ولكن معرفة بعض المهام الصعبة 
لا بوظف لدى منخفضى القدرة. وحتى سن ۸ سنوات لا ملك الأملفال ا'إستدلال المنملقى بين 
المهمة الصعبة والقدرة. وذلك لأن المهام الأكثر صعوية تتناسب مع الأكذرقدرة ولكن لا توظطف 
لدى الأقل قدرة. وكذلك فالأملغال الذين يخبرون الصعوبات القرائية مبكراً ريما يوضحون 
إدراكاً أعلى فى الصعوبات القرائبة وإدراكاً أعلى فى القدرة القرائية. 
(Nicholls, J.G., & Miller, A.T. ,1984, pp. 185-218)‏ 


وينصح من النمودج الدى قد مه شافلسون ومساعدوه أ مفهوم الدات اللغوية له 
مجالات فرعية ولكن لم توجد مقاييس لهذه المجالات الفرعية. ويفترض أن مفهوم الذات 
اللغوية معقدة أكثر من نموذج شافلسون ١۱۹۷م‏ ونموذج مارش وشافلسون ٩۱۹۸م.‏ 
(Skaalvik, E.M. & Rankin, R.J., 1990, p.552)‏ 
ولقد تساءل ویجفیلد 1dء‏ اع وکاریاٹیان ۸1۵۸٤مp‏ ھ۸ ۱۹۹۱م ھل توجد مکونات 
إضافية داخل المواد الدراسية لأبعاد مفهوح الذات الأكاديمية؟ 
ويرى ويجفيلد ل1عا؟ع¡۷ وكارياثيان ١2إطادمهK‏ أن المقابيس الحالية لم تصل 
l3 1Y 3‏ قاد 2 2 ا لات اله ea‏ الذات اا 
ا د فی لعرلف لکونا لفرعيه لمفهوم الذات لآكادميه 
وقياسها. كما أن ويجفيلد وكارباتيان لم بقدماالمكونات الخاصة بمفهوم الذات مثل 
مفهوح الدات القرائية ومفهوم الذات الرياضية والتى تتفرع من أبعاد مفهوم الذات 
الأكاديمية. وعلاوة على ذلك لم يضع كل من ويجقيلد وكارياثيان نموذج مركب مفهوم 
الذات فى الحسبان عند حساب الفروق النامية وذلك لأن النمو من الذات المبكرة يرتبط 
بنموالمهام؛ والسبب رما لاختلاف النماذج لفهوم الذات باختلاف الأعمال أولأن نمادح 
مركب مفهوم الذات ترضح كيف أن العلاقات بين المكونات الفرعية تتغير بنموالعمر. 
(Wigfield, A., & Karpathian, M., 1991], pp.233-261)‏ 
وحديثا وجد مارش وکرافن ودیبس اء چ Mars. C4۷۸‏ ۹ء آن مدی 
إدراكات الكفاءة فى الأبعاد المختلفة [ متل القدرة البدنية والعلاقات مع الأقران والقراءة 
والرياضيات] واضحة التمايز حتى فيما بين أطغال دور الحضانة. 
(Marsh, H.W., Craven, R.G., & Debus, R., 1991, pp.377-392)‏ 
ومن الدراسات التى اهتمت مفهوح الدات القرائية دراسه ديلوجاش وأخرين 


Delugach,et.,al..‏ 214۹ والتى أسفرت عن وجود علاقة موجبة بين مقهومح الدات 


ےو( چ س 


القرائية ومفهوح الذات الأكاديية قيمتها ٠.٤٦‏ وهى دالة عند مستوى ٠.٠.١‏ 
ویشبه ما سبق ما وجده إکلس وآخرون ,.1.,1ع,.[ £1٤5,‏ ۱۹۹۳م أن إدراکات أطفال 
الصف الأول تتمايز عبر أبعاد مفهوع الذات مثل ( الرياضة-الرياضيات- القراءة- 
الوسيقى) كما وجد إكلس وآخرون أن أطفال الصف الأول لا يختلفون فقط فى مفهوم 
الذات القرائية والرياضية ولكن يتمايزون أيضاً فى مدى إدراك الكفاءة وقيم ا مهام فى كل 
فرع من فروع مفهوم الذات الأكاديية. 
(Eccles, J.,Et., Al., 1993,pp.830-847)‏ 
ولقد قام تشامبان وتومر Champ 2۸ & 7une‏ ١۱۹۹م‏ بوضع مقیاس لفهوم 


الذات القرائية والذى يتكون من ثلانة أبعاد فرعية وهى :- 

١-مدى‏ الإحساس بالكفاءة فى القراءة. 

۲-مدى الإحساس بالصعوية فى القراءة. 

۳-الاتجاهات نحوالقراءة. 

ويشيرالإحساس بالكفاءة إلى الاعتقاد بأهمية القدرة والكفاءة فى المهام القرائية. بينما 
يشير الإحساس بالصعوبة فى القراءة إلى الأنشطة الفرائية الصعبة أو غيرالواضحة. كما أن 
الاتجاهات نحوالقراءة هامة جداً كمكون لفهوم الذات القرائية. كما أن الانجاهات تشير إلى 
مكون فعال فى مفهوم الذات القرائية والتى تعرف بالشعور ذحوالقراءة والانجذاب نحوها. 


(Champman & Tuniner, 1995, p.154) 
: وفى ضر ما سبق استخلص (لرف (لنقاط (فأتية‎ 


١-مفهوم‏ الذات القرائية يعد بعداً من أبعاد مفهوم الذات اللغوية والذىبدوره بعد من 
أبعاد مفهوم الذات الأكادمية. 


-توجد علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوح الذات القرائية ومفهوم الذات الأكادمية. 


a (CD 


٣-توجد‏ أبعاد فرعية لفهوم الذات القرائية وهى : 
أ-مدى الإحساس بالكفاءة فى القراءة. 
ب-مدى الإحساس بالصعوية فى القراءة. 
ج-الاتجاهات نحوالقراءة. 
٤-هناك‏ تمايز بين أبعاد مفهوم الذات حتى فيما بين أطفال دور الحضانة. 
٥٠-أن‏ الذين يشعرون بالصعوية فى القراءة هم الأعلى قدرة. 
)؟( فوم الذان النحوية : 
يعد مفهوم الذات النحوية مجالاً فرعيأً من مجالات مفهوم الذات اللغوية والذى ظهر 
عند شافلسون ومساعدوه ٩۱۹۷م‏ ومارش ومساعدوه ۱۹۸٩‏ ومارش ومساعدوه 2۱۹۸۸. 
تعريف مفهوم الذات النحوية ؛ 
مفهوم الذات النحوية مصطلح مكون من مفهومين :مفهوم الذات وخير تعريف له أنه 
فكرة الفقرد عن نقسه . 
والنحوية :منسوية إلى النحووخير تعريف للنحو أنه " مجموعه القواعد التي تنظم 
هندسة الجملة وموافع الكلمات فيها ووظائفها من ناحية المعبي وما يرتبط بدذلك من 
أوضاع إعرابية ".( محمد إسماعيل ظافر ویوسف الحمادی:٤۱۹۸م.صا۲۸)‏ 
وفى ضوء ذلك يعرف الولف إجرائيا مغهوم الذات النحوية بأنه عبارة عن مدى إدراك 
التلميذ لماعليه من جوانب قوة أوضعف فى إدراك القراعد التى تحكم بناء الجملة 
وتركيبها وكذلك الضوابط التى تحكم أجراء الجمل وتحدد علاقات هذه الأجزاء بعضها 
بالبعض الآخر كما يظهر من خلال استجابات التلاميذ على عبارات البعدالتانى من 


مقياس مفهوح الذات اللغوية الذى أعده الباحث. 


mmm ی چ‎ ww 


() مفهوم الزات الأدبية : 

يعد مفهوم الذات الأدبية بعداً من أبعاد مفهوم الذات اللغوية والذى ظهرعند شافلسون 
ومساعدوه ۱۹۷۲م ومارش ومساعدوه ۱۹۸٩‏ ومارش ومساعدوه ۱۹۸۸م 

ومفهوح الذات الأدبية مصطلح مكون من مفهومين : مفهوم الذات وخير تعريف له أنه 
فكرة الفرد عن نقسه . 

والأدبية :منسوبة إلى الأدب وخير تعريف للأدب أنه 'الفكرة الجميلة فى التعبير 
الجميل".( على الجمبلاطی وأبوالفتوح التوانسی۱۹۷۰۰م.ص٤۲۷)‏ 

وفى ضوء ذلك يعرف المؤلف إجرائيا مفهوم الذات الأدبية بأنه عبارة عن مدى إدراك 
التلميذ لا عليه من جوانب قوة أوضعف فى إدراك الفكرة الجميلة فى التعبير الجميل كما 
يظهر من خلال استجابات التلاميذ على عبارات البعد التالت من مقياس مقهوم الذات 
اللخوية الذى أعده الباحث. 
ر٤‏ صفعوم الزات الكتابية : 

يعد مفهوح الذات الكتابية مجالا صغيرا من مجالات مفهوم النات اللغوية الذى ظهرفى نموذج 
شافلسون ومساعدوه ۱۹۷۲1ح ومارش ومساعدوه ٩۱۹۸ح‏ ومارش ومساعدوه ۱۹۸۸ ح. 
تعربف مفهوم الذات الكتابية , 

مفهوم الذات الكتابية مصطلح مكون من مفهومين :مفهوم الذات وخير تعريف له أنه 
فكرة الفرد عن نفسه. 

والكتابية : منسوبة إلى الكتابة وخير تعريف للكتابة أنها"القدرة على التعبير فى مواقف 
الحياة والقدرة على التعبيرعن الذات بجمل متماسكة مترابطة فيها الوحدة والاتسان 
ويتوافر فيها الصحة اللغوية والهجائية وجمال الرسم'. (فتحی على يونس .٩۱۹۹م‏ 


ص۱۳۲) 


G(‏ چ 


وفى ضوء ذلك يعرف المؤلف إجرائيا مفهوم الذات الكتابية بأنه عبارة عن مدى 
إدراك التلميذ لا عليه من جوانب قوة أو ضعف فى قدرته على التعبير فى مواقف الحياة 
والقدرة على التعبير عن الذات بجمل متماسكهة مترابطة فيها الوحدة والاتساق ويتوافر 
فيها الصحة اللغوية والهجائية وجمال الرسم كما يظهر من خلال استجابات التلاميذ على 
عبارات البعد الرابع من مقياس مفهوم الذات اللغوية الذى أعده الباحث. 
ز - خلاصة وعقب 
يتضع حا سبق عا يلي : 
- أن مفهوم الذات اللغوية متعدد الأبعاد ومن أبعاده مايلى :مفهوح الذات القرائية 
ومفهوع الذات النحوية ومفهوم الذات الأدبية ومفهوم الذات الكتابية 
-١‏ أن اللغة العريية فى المرحلة الإعدادية متفرعة إلى فروع منها :القراءة والنحو 
والنصوص والكتابة . 
ويعد العرض السابق لفهوم الذات وما يرتبط به يضع الؤلف تصورا نظرياً مقترحا 
للعلاقة بين مفهوم الذات اللغوية بأبعاده والتحصيل اللغوى بفروعه لدى عينة الدراسة 
الحالية كالتالى : 


شکل )٥(‏ 
تصور نظرى مقترح للعلاقة بين مفهوم الذات اللغوية بأبعاده 


مفهوم الذات القرائية 
مفهوم الذات النحوية 
مفهوم الذات الأدبية 

يتضح من التصور النظرى المقترح وجود علاقة بين مغهوم الدات اللغوية والتحصي 
اللغوى. وجود علاقه بين مفهوم الذات القرائيه والتحصيل القرائى. وجود علاقة بين 
مفهوح الذات النحرية والتحصيل النحوى. وجود علاقة بين مفهوم الذات الأدبية 
والتحصيل الأدبى. وجود علاقة بين مفهوم الذات الكتابية والتحصيل الكتابى. وسوف 
يتضح فى الدراسة الميدانية ما يتحقَقَ من هذا التصور النظرى المقترح. 

ولقد بنى المؤلف هذا التصور النظري بناء علي الإطارالنظري والدراسات السابقة 
المرتبطة متغيرات الدراسة . 


الفصل الثانى 
الدراسات السابقة وفروض الدراسة 


يتناول المؤّلف فى هذا الفصل عرضاً موجراً لبعض البحوث والدراسات السابقة 
ذات الصلة موضوع البحث الحالى تم يقدم تعليقا على الدراسات التى تناولها كل محور 
وفى نهاية الفصل يستخلص الولف الفروض التى تحاول الدراسة الحالية التحقق من 
صحتها .وفيما يلي توضيح ذلك : 
أولاً ؛ دراسات تناولت العلاقة بين مفهوم الذات والتحصيل الدراسى. 
ثانياً , دراسات تناولت العلاقة بين مفهوم الذات الاكاديمية والتحصيل الدراسى. 
ثالث . دراسات تناولت العلاقة بين مفهوم الذات اللغوية والتحصيل اللغوى. 
رأبعا . تعليق عام علي الدراسات السابفة. 
اما فو فن لفاس 
أولا : دراسات تناولت العلاقة بين مفهوم اللذات والتحصيل الدراسى اهتمت بعض 
الدراسات بالتعرف على العلاقة بين مفهوم الذات والتحصيل الدراسى وفيما يلى 
عرض لبعض هذه الدراسات حسب ترتيبها الزمنى. ويلى ذلك تعليق على الدراسات 
التى تم تناولها فى هذا البعد. 
دراسة کیتشمان وآخرین ,.ه,.اe ×٩۸,‏ ۱۹۷۷م موضوعها : 
'مفهوم الذات وعلاقته بالانجاهات نحوالتطورالثقافى والاجتماعى '. اختيرت 
العينة عشوائيا وتكونت من مجموعتين : المجموعة التجريبية وهى ذات ذكاء مرتفع 
ومستوی اجتماعی-اقتصادى مرتفع وكان قوا مها ٠١۸‏ طالبا من الصف الثانى إلى الرابع 


والمجموعة الضابطة : اختيرت عشوائياً من العاديين . استخدم المؤلف مقياس بيرس هارس 


سے( ر س 


لمفهوم الذات للصخار.توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة 
إحصائية بين مفهوم الذات والتحصيل الأكاديمى بالنسبة للطلاب العاديين. كما توصلت 
الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية غير ذات دلالة إحصائية بين مفهوح الذات والتحصيل 
للمجموعة التجريبية. 

أجرى محمد خيررزق الله بخيت ١۱۹۸م‏ دراسة عنوانها :" العلاقة بين مفهوم 
الذات والتفوقَ والتأخر التحصيلى لدى طلاب المرحلة الثانوية بالسودان". تكونت العينة 
من ٤٤١‏ طالبا وطالبة منهم ۲۲١‏ طالبا و ٠٠٠١‏ طالبة من مدرستى الخرطوم الثانويتين 
للبنبن والبنات من الصف التانى الثانوى العام ١۷۹/٠۱۹۸م‏ . استخدم المؤلف دليل الوضع 
الاجتماعى-الاقتصادى للأسرة إعداد عبد السلام عبد الغفار وإبراهيم قشقوش "لوصف 
العينة" واختبارالذكاء العالى إعداد السيد محمد خيرى "لوصف العينة" واختبار مفهوم 
الذات للكبار إعداد محمد عماد الدبن إسماعيل واختبار مفهوم الذات الأكاديمى واشتقه 
المؤلف من اختبار مفهوم الذات للكبا عولجت البيانات إحصائياً باستخدام معامل 
الارتباط واختبار"ت" لدلالة الفرون بين المتوسطات .توصلت الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات العام والتحصيل الدراسى. 

أجرت إيناس نجيب أنيس ۱۹۹۲م دراسة موضومها:" مفهوح ذات الطفل وعلاقنه 
بمستوى التحصيل ' .اشتملت العينة على ٠٠١‏ تلميذاً وتلميذة (1۰ذكور. ١٦إناث)‏ من مدارس 
ابتدائية وإعدادية بالعباسية والظاهر موزعین کالآتی ٠١:‏ تلميذاً متغْرقاً تحصيليا. ٠١‏ تلميذا 
مارا تحض ناء ۴ تة متفوقة تخ يا٠‏ ية متاخرة تحضيكا والعنثة من 
مستويات اجتماعية - اقتصادية متوسطة وعمرهم 1٠.۱١.١١‏ سنة .استخدمت الباحذة اختبار 


الذكاء المصور إعداد/ أحمد زكى صالح ۱۹۷۸م واختبار مفهوم الذات للأطفال إعداد/ عادل 


و و ن 


عزالدين الأشول ٤۱۹۸ح‏ ودليل الوضع الاجتماعى-الاقتصادى إعداد/ عبد السلام عبد الغفار 
وإبراهيم قشقوش ۱۹۷۸م .عولجت البيانات إحصائياً باستخدام "ت" لدلالة الفروق بين 
المتوسطات. توصلت الدراسة إلى وجود فرون جوهرية بين متوسطى درجات الأطفال ذدوى 
التحصيل المرتفع والأطفال ذوى التحصيل المنخفض على مقياس مفهوم الذات العام لصالح 
المجموعة الأولى عند مستوى دلالة .٠.٠٠‏ كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود فرونَ جوهرية 
بين متوسطى درجات الأطفال المتفوقين نحصيلياً والأطفال المتأخرين تحصيليا من الذكور 
والإناث على مقياس مفهوم الذات العام. كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود تفاعل دال 
إحصائياً بين مستوى التحصيل الدراسى والعمرالزمنى ومفهوم الذات العام لعينة الدراسة 
كما توصلت إلى وجود فروق جوهرية بين متوسطى درجات الأطفال ذوى التحصيل المرتعع 
والأطفال ذوى التحصيل المنخفض على مقياس مفهوم الذات الأكادمى لصالح الأطفال ذوى 
التحصيل المرتفع عند مستوى دلالة .٠.٠٠١‏ كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروقَ جوهرية 
بين متوسطى درجات الأطفال ا لمتفوقين نحصيليا والأطفال المتأخرين نحصيلياً من الذكور 
والإناث على مقياس مفهوع الذات الأكاديمى. كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود تفاعل دال 
إحصائيا بين مستوى التحصيل الدراسى والعمرالزمنى ومفهوم الذات الأكاديمى لعينة 
الدراسة. 
تعقدب على الدراسات التي دناولت مفهوم الزات وعلاقنه بالتحميل الدباسى : 
سس خلال (لعرض (لسابق للررسات (لتی تناولت هز (لمور يتضع ما يل 

١-أنها‏ تعالج مفهوم الذات على أنه متغير أحادى البعد كمافى دراسة كيتشمان 

وآخرین ۱۹۷۷ح 


۲- أن هناك اتجاها غيرواضح فى هذه الدراسات يتجه نحو مفهوم الذات المتعدد 


ےہ ) و سے 


الأبعاد ومن هذه الدراسات دراسة محمد خيررزق الله بخيت ١۱۹۸م‏ ودراسة 
إيناس نجيب انيس ۱۹۹۲م إلا أن هذه الدراسات لم تتبن نموذجاً لفهوم الذات 
متعدد الأبعاد وهو مااعتمدت عليه الدراسة الحالية حيث إنها تبنت نموذج إكلس 
٥9‏ هخ ونمودج شافلسون وآخرين ۱۹۷٦‏ م. 
-أن هذه الدراسات توصلت إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات 
والتحصيل الدراسى متل دراسة كل من كيتشمان وآخرين ۱۹۷۷م ومحمد خير رزق 
الله بخیت ۱۹۸۱م و إیناس نجیب انیس ۱۹۹۲ء. 
٤-أن‏ بعض الدراسات توصلت إلى عدم وجود علاقة ارتباطية موجبة ببن مفهوم 
الذات والتحصيل الدراسى لذوى الذكاء المرتفع وا لمستوى الاجتماعى-!لاقتصادى 
المرتفع متل دراسة كيتشمان وآخرين ۱۹۷۷ ءم. 
١-كما‏ أن بعض الدراسات فى هذا المحور أشارت إلى عدم وجرد فرون جوهرية بين 
الذكور والإناث فى مفهوم الذات العام ومفهوح الذات الأكادمى مثل دراسة إيناس 
نجیب انیس ۱۹۹۲ء. 
ثانيأً. الدراسات التى تناولت العلاقة بين مفموم الذات الأكاديمية والتحصيل الدراسى. 
وفيما لى عرض لبعض هذه الدراسات فى هدا المحور حسب ترتيبها الزمنى ويلى 
ذلك تعليق على هده الدراسات. 
دراسة محمد عزت عبد الموجود ٣۱۹۷م‏ موضوعها :" بم ألذات للقدرة الأكاديهية 
بدن الطلاب الآمريكان-الهنود". هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين مقهوم الذات 
للقدرة الأكاديية والتحصيل الأكاديمى ومدى تنبو مفهوم الذات بالمستوى التحصيلى 


للملالب .اختيرت عينة عشوائية قوا مها ۲۲۷ طالباً موزعين كالآتى : ٠١١‏ طالبا من الهنود 


ra eww‏ س 


الأمريكان. ٠١‏ طالبا من الأسبان -الأمريكان. ٩١‏ طالباً قوقازيين بالصفوف الآتية 
السادس والتامن والعاشر والتانى عشرفى تلاث مدارس بمقاطعة ماونت آدمزاستخدح 
الؤلف الأدوات الآتية : مقياس بروك أوفر لمفهوح الذات عن القدرة الأكاديمية ومتوسطات 
الدرجات التحصيلية .عولجت البيانات إحصائيا باستخدام تحليل التباين والتحليل 
العاملى . توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مقهوم الذات للقدرة 
الأكاديمية والتحصيل الأكاديمى بالنسبة لكل مجموعات العينة. كما توصلت إلى أن 
مفهوم الذات للقدرة الأكاديمية بمكن أن ينبي عن المتوسط التحصيلى للطلاب. في ( محمد 
خير رزق الله ټخیت ۱۹۸۱۰م) 

أجرى مولار وآخرون ,.اه,.1٠ 1:11٥7,‏ ۱۹۷۷م دراسة هدفت إلى تبيين العلاقة بين 
بعض أبعاد مفهوح الذات والتحصيل الأكاديمى فى اللغة والرياضيات .اختارالمؤلف عينة 
عشوائية من ٠١‏ طالباً و۸٤‏ طالبة فى المرحلة الثانوية .استخدم المؤلف الأدوات الآتية : 
مقياس وصف الذات من الناحية الجسمية والأكاديمية والتكيف المدرسى والاجتماعى 
(إعداد الباحث) والاختبارات التحصيلية فى اللغة والرياضيات (إعداد الباحث). 
توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات الأكاديية والتحصيل 
الأكاديمى فى اللغة. 

أجرى رشدى عبده حندن ۱۹۷۸ح دراسة هدفت إلى الكشف عن العلاقة بين مغهدم 
الذات للقدرة الأكاديمية والتحصيل الأكادمى .اختيرت العينة عشوائياً من طلاب المرحلة 
الا فة ا لحا نة وكا اع 5 فال را اموا الت الد رخات الخافة 
مفهوم الذات عن القدرة الأكادمية والدرجات التحصيلية للطلاب لدى أربع سنرات 


متتالية .عولجت البيانات إحصانياً باستخداح معامل الاإرتباط واختبار"ت' لدلالة 


ڪڪ 


الفروق بين المتوسطات . توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم 
الذات عن القدرة الأكاديمية والتحصيل الأكادمى. وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسط درجات المتفوقين وا متأخرين تحصيليا فى مفهوم الذات للقدرة الأكاديهية لصال 
المتفوقين تحصيلياً. وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات عن القدرة الأكاديمية 
والذكاء. وجود علاقة ارتباطية ضعيفة بين مفهوم الذات عن القدرة الأكاديية والمستوى 
الاجتماعى-الاقتصادى. كما توصلت الدراسة إلى أن مفهوح الذات عن القدرة الأكاديمية 
ينبئ عن مستوى التحصيل الأكاديمى أفضل مما ينبئ الذكاء. 

دراسة مارش وآخرين ,.ه,.ا,آ؟ا3 ۱۹۸۳م موضوعها :"مفهوم الذات: الصدن 
التكوينى للتغسيرات المعتمدة على استبانة وصف الذات ".هدفت الدراسة الى التعرف 
على المكونات العامليه لاستبيان وصف الدذات فى عينتين من التلاميذ والتعرف على 
العلاقة بين مفهوم الذات والمتغيرات الأخرى فى عينتين من التلاميذ .اختيرت عيذنة 
عشوائية من مدارس التعليم العام المختلط وكان قوا مها ٠٠١‏ تلميذا وتلميذة. كما اختيرت 
عينة عشوائية قوا مها ٤۹۸‏ تلميذاً وتلميذة من مدا رس الكاثوليك الخاصة ذات النظام غير 
المختلط بولابة سیدنی باسترالیا وتراوحت أعمارالعینة بهن ٩‏ سنوات. ٠١‏ سنة .استخدم 
ا لمؤّلف الأدوات الآتية : استبيان رصف الذات وا حتبار التحصيل العقلى واختبار التحصيل 
القرائی واختبار تحصیلى فى الرياضیات .عولجت الببانات إحص انبا باستخدام التحليں 
العاملى وتحليل التباين ذى الاتجاهين ومعامل الارتباط .دت الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباحلية موجىة ببن درجات التلاميد على استبيان وصذ الذات ودرجاتهم التحصبليه فى 
اختبارالقراءة لدى العينة الكلبة وعبنة التعليم الخاص وعينة التعليم العاد. 


دراسة بورك والیسون ونت Burk, E11٥۸ & 11u]‏ ٩۸م‏ موضوعھا "معدم 


الذات الأكادمية لدى الأطفال : مقارنة بين مقياسبن لمفهوح الذات الأكاديية"'.هدفت 
الدراسة إلى الكشف عن أثر مفهوع الذات الأكاديمية على التحصيل .اختيرت عينة عشوائية 
من الفصول الداخلية فی "أریزونا" ۸/٥۵‏ ۱۸۷ منهم ٠١١‏ تلميذا. ۸٤‏ تلميذة من البيض 
والطبقات المتوسطة .استخدم المؤلف المقاييس الآتية : مقياس مفهوم الذات للقدرة الأكاديمية 
4٣‏ (إعداد بروك أوفر٤٦۱۹ح).‏ ومقیاس إدراك الذات للانجاز $۶۸5 ( إعداد نیكولاس 
ح) وا ختبار كاليفورنيا التحصيلى K47‏ .توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية 
موجبه بن درجات التلامید على مقياس مفهوم الذات للقدرة الأكادمية والتحصيل الدراسى 
قيمته .٠. ٤١‏ وجود علافه ارتباطية موجبة بين درجات التلاميد على مقياس إدراك الدات 
للإنجازوالتحصيل الدراسى فيمته .٠.۲١‏ وجود علافه ارتباطية موجبه بين درجات التلاميد 
على مقياس مفهوح الذات للقدرة الأكاديمية ودرجاتهم على مقياس إدراك الذات للإنجاز 
قيمته .٠. ٥١‏ كما أوضحت النتائج أن المقياسين منبئان قويان عن التحصيل القرائى رجود 
علاقة ارتباطية موجبه بين درجات التلاميد على مقياس إدراك الدات للانجازوتقديرات 
المعلمبن لتحصيل التلاميذ فى القراءة. كما أن مقياس إدراك الذات للانجاز منبيء كفء عن 
درجات التلاميذ فى اختبار كاليفورنيا التحصيلى فى القراءة. 

أجرت مديحة محمد العزيى 49م دراسة موضومها :"مفهرم الذات للقدرة الأكاديمية 
لدى المتفرقين وا لمتأخرين تحصيليا وعلاقته بمستوى التحصيل الدراسى والتقييم المدرك من 
الآخرين"'. تكونت عينة الدراسة من ۸٠‏ تلميذا وتلميذة من مرتفعى ومنخفضى التحصيل 
کد رنت کل عة من قر م الف الان ااا اكت الا 
الأدوات الآتية : مقياس رسم الرجل لجودانف ومقياس مغهوم الذات للقدرة الأكاديمية (إعداد 


الباحتة) .توصلت الدراسه إلى وحوږد علاقه ارتباملیله موجبه بين مقيهوح الدات للقدرة 


0w‏ ) سد 


الأكادمية والتحصيل الدراسى» رجود علاقة ارتباطية موجبة بين تقديرالذات والتقديرالمدرك 
من الآخرين وإن كانت النتائج تشير إلى زيادة الارتباط بين تقديرالذات والوالدين ثم المدرسين 
ثم الزملاء. 

دراسة مارش ۸5۸١‏ ۹۹14م موضوعها :" مفهوم الذات الأكاديية وعلاقته بالتحصبل 
الأكاديمى '.اختيرت العينة عشوائياً من التلاميذ الذين اجتازوا الصف العاشرفى المدارس الثانوية 
وكان قوامها ۲٠۷٠‏ تلميذاً وتلميذة .طبق ا لمؤلف الأدوات الآتية لقياس القدرة الأكاديمية : نسبة 
الذكاء وا لمفردات الصعبة والفهم اللغوى والاستدلال الرياضى. كما استخدم المؤلف التقريرالذاتى 
للفرد وكان يسجل هذا التقرير من خلال المقابلات الشخصية .توصلت الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباطية موجبه بان مفهوم الذات الأكادمية والقدرة الأكاديمية. وجود علاقة ارتبامابة موجبة يبن 
مفهوم الذات الأآكاديمية والصفوف الدراسية. وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات 
الأكاديمية والتحصيل الدراسى. 

دراسة مارى .1.۸ ,ر1٧‏ ٦۱۹۹م‏ موضوعها:" التعلم التعاونى وعلاقته بمفهوم الذات 
الأكادهية والنجاح الأكاديى ".اختيرت عينة عشوائية قوامها ١‏ تلميذا وتلميذة تتراوح 
أعمارهم بين ۷١-۲۳سنة‏ من مدينة نيويورك فى المدارس التانوية .استخدم المؤلف 
استبانة عن الذات لها صورتان متكافئتان .عولجت البيانات إحصائياً باستخدام برنامج 
5 .توصلت الدراصة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين التعلم التعاونى والنجاح 
الأكاديمى. رجود علاقة ارتباطيه موجبة بين مفهوم الذات الأكادبية والتحصيل الدراسى 


وجود علاقة ارتباطيه موجبة بين التحصيل والدافع الداخلى (الحافزالمعرفى). 


زعقب على احور التالی : 
تناول المؤلف فى المحورالثانى العلاقة بين مفهومح الذات الأكاديية والتحصيل 
الدراسى ولاحظ المؤؤلف ما يلى : 
١-أن‏ الباحثبن تبنوا فكرة أن مفهوم الذات متعدد الأبعاد وليس أحادى البعد وهذا 
فتح المجال أمام هذه الدراسات لتناول مفهوم الذات الأكاديمية (كبعد من أبعاد 
مفهوع الذات العام ) وعلاقته بالتحصيل الدراسى. 
-عولجت البيانات إحصائياً باستخدام معامل الارتباط واختبار "ت" لدلالة الفروق 
بين المتنوسطات مثل دراسة رشدى عبده حذبن ۱۹۷۸م ودراسة مارش وآخرين 
۲۳ ه.حم. لذلك استخدمت الدراسة الحالية معامل الارتباط. 
٣-توجد‏ علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات الأكاديية والتحصيل الدراسى مثل 
دراسه کل من محمد عزت عبد الموجود ۱۹۷۳م ومولار وآخرین ۱۹۸۳م و بورك 
واليسون وهنت ١۱۹۸م‏ و مديحة محمد العزبى ٩۱۹۸ح‏ 
و مارش ۱۹۹۰ح و ماری .۵۱۹۹٩‏ 
٤-مفهوع‏ الذات الأكاديمية منبئ قوى للتحصيل الدراسى متل دراسة كل من محمد 
عزت عبدالموجود ۱۹۷۲م و رشدی عبده حنین ۱۹۷۸م ويورك وإالیسون وهنت 
4۵ھ 
١-تراوحت‏ أعداد العينة المستخدمة فى دراسات هذا المحور ما بين (1۳) تلميذا كما 


فی دراسه ماری ٩۱۹۹م‏ و(٥۱۷(‏ کمافی دراسه مارش ۱۹۹۰م. 


تالت : الرباسات التى تناولت العلاقة بين مفعوم الذات اللغوية والتحصيل الباس : 

دراسة مارش وسمیٹ وبیرنس 8٥۲۸٥۶‏ & 5:۸ ,1۸ ٩۹۸م‏ موضوعھا:' مفھوم 
الذات المتعدد الأبعاد وعلاقته بالجنس والقدرة الأكاديمية". .اختيرت عينة عشوائية قوامها 
۹ تلميذاً وتلميذة من الصف الخامس .استخدم الباحثون الأدوات الآتية : استبيان 
وصف الذات 55@Q‏ والاختبارات التحصيلية فى المواد الدراسية امختلفة .عولجت 
البيانات إحصائياً باستخداح التحليل العاملى التوكيدى. توصلت الدراسة إلى وجود 
علاقة ارتباطية موجبة بين درجات التلاميذ فى التحصيل الدراسى ودرجاتهم فى مقياس 
مفهوم الذات الأكاديمية فى المواد الدراسية المقابلة مثل الارتباط الموجب بين مفهوم 
الذات اللغوية والتحصيل اللغوى.وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متهسطى البذان 
والبنات فى كل من التحصيل القرائى ومفهومح الذا ت القرائية لصالح البنات . 

دراسة مارش ویارکر وییرنس Mars, ۲۵۲k & 8res‏ ۹۸۵م موضوعھا:' مقھرم 
الذات المتعدد الأبعاد للمراهقبن وعلاقته بالعمر والجنس والمقاييس الأكادمية".اختيرت 
عينة عشوائية من تلاميد الصفوف السابع حتى الثانى عشروتتراوح أعمارهم بين ١١-١١‏ 
سنة وكان قوامها ١١‏ تلميذاً وتلميذة وطبق استبيان وصف الذات الثاني (529/7) 
عولجت البيانات إحصائيا باستخدام التحليل العاملى .توصلت الدراسة إلى وحود علاقة 
ارتباطية موجبة بهن آبعاد مفهوم الذات والعمر والجنس ولكز الاتجاه لصالح البنين 
أو البنات يختلف باختلاف المقاييس الفرعية لمفهوح الذات. :حود علاقة ارتباطة موجبة 
بين كل مقياس للمادة الدراسية فى الصفوف المختلفة والمقياس الفرعى المقابل له فى 
مفهوم الذات الآكاديمية ولكنه غير مرتبط مفهوح الذات غيرالأكادمية. وحود علاقة 


ارتباحلية موجبة بين مفهوح الدات اللغويهة والتحصيل اللغوى. 


و ی 


دراسة مارش ٨1.۷.,‏ ,۸ 1٦۹۸م‏ موضوعها:" مفهوم الذات اللغرية والرياضية 
دراسة لنموذج الإطار المرجعى الداخلى / الخارجى".هدفت الدراسة إلى الاختبارالتجريبى 
للنموذج الداخلى /الخارجى الذى يصف العلاقة بين مفهوم الذات اللغوية والرياضية 
وكذلك اختبارالعلاقة بين مفهوم الذات الأكاديمية والتحصيل الرياضى والتحصيل اللغوى 
وكدلك بحت العلافة بين مفهوم ألدات اللغوية والرياضية وعلاقتهما بالتحصيل اللغوى 
والتحصيل الرياضى .اختيرت عينة عشوائية قوا مها ٠٠٠١‏ تلميذا وتلميذة تتراوح أعمارهم 
بین ۷ سنوات إلى ٠١‏ سنة .استخدم المؤلف استبيان وصف الذا ت الأول والذانى والتالث 
.توصلت الدراسة إلى عدم وجود ارتباط بين مفهوع الذات اللخوية والرياضية. وجود علاقة 
ارتباطية موجبه بين التحصيل اللغوى ومغهوم الذات اللغرية. وجود علاقة ارتباطية سالبه 
بين التحصيل اللغوى ومفهوم الذات الرياضية. وجود علاقة ارتباطية سالبة بين التحصيل 
الرياضى ومغهوم الذات اللغوية. مغهوح الذات الآكادمية تتأذر بعمليات مختلفة أكذر من 
التأثر بالتحصيل الدراسى فى المواد المختلفة. وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم 
الذات الأكاديمية والتحصيل الدراسى فى المواد المختلفة. 

دراسة سكالفك ورانكن ١۱۹۹م‏ موضوعها :" مفهوم الذات اللغوية والرياضبة 
والأكاديمية : دراسة لنموذج الإطارالمرجعى الداخلى /الخارجى وعلاقته بالفرون بين 
الجنسين فى مركب مفهوم الذات. هدفت الدراسة إلى التعرف على الأساس الدى بنى 
عليه النموذج الداخلي / الخارجي € عن طريق مقاييس مغفهوح الذات اللغوية والرياضية 
ربحث العلاقة بين مستوى مفهوح الذات اللغرية والرياضية ومفهوم الذات الأكاديمية 
وكذلك احتبار العلاقة بين مفهوح الدات !لآكاديمة والجنس ويفترض قى هده الدراسة أن 


البعد المعرفى بداية هو نتيجة لعديد من التجارب وهو مستقل نسبيا عن الإدراك لقدرات 


۲ چ 


الآخرين. فالفرد لا يستطيع أن يقارن بسهولة المهارات التى يستطيع أن يقوم بها فى 
اللخة والرياضيات مع اختلاف طبيعة الإجادة فى هذه المواد, إذن بماذا نستطيع أن نقارن 
الجودة فى الآداء فى اللغة مثلا؟ هذا مدنا بمعيار نحتكم إليه فى التقييم وهذا أيضاً يعنى 
وجود ميزان خارجی. وبشیر مارش ٦۱۹۸م‏ إلى أن التلاميذ يقارنون مدى إدراكهم لفهوم 
الذات اللغوية بالتلاميذ الآخرين وهم يتخذون هذه الانطباعات المتغيرة نسبياً كقاعدة 
لفهوم الذات الأكاديية لديهم. وا ختيرت عينة عشوائية قوامها ۲۳١‏ تلميذا وتلميذة من 
تلامیذ الصف السادس الابتدائی فی نورویجن موزعین کالآتی ۱۱۷ ولداً. ۱٠١‏ بنتاً. وطبقت 
المقاييس الآتية : مقياس مفهوم الذات الأكادمية وهو عبارة عن سبعة عبارات استنطبت 
من مقياس الكفاءة المدركهة لھارڌتر Harter‏ 14۷4ھ ولقد حسب معامل التبات للمقياس 
باستخداح معادلة كروتباك- ألفا وكان يتراوح بهن ۰.۸٠.٠۰.۸٠١‏ بينما كان معامل الثبات 
عن طريق إعادة الإختبار۷۸.٠.‏ كما استخدم الباحثان اختبار التحصيل فى الرياضيات 
وهو يتكون من ٠١‏ مسألة تمثل منهج الرياضيات للتلاميذ واستخدم الباحثان أيضاً اختبار 
اللغة وهو يتكون من ٠١‏ مسألة نمثل منهج اللغة للتلاميذ. وكان معامل الثبات عن طريق 
معادلة كرونياك فى اختبارالرياضيات ٠.۸۷‏ وا ختباراللغة ٠.۸۹‏ عولجت البيانات 
إحصائياً باستخدام التحليل العاملى ومعامل ارتباط "بيرسون" واختبار "ت" لدلالة 
الفروق بين المتوسطات. أسفرت الدراسة عن وجود علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة 
إحصائية بين مفهوم الذات الأكاديمية وكل من التحصيل اللغوى والرياضى. وجود علاقة 
ارتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بين مفهوع الذات الأكاديمية وكل من مفهومح الذات 
اللخوية والرياضية. وجود علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بين مفهوم الذات 


اللغوية ومفهوح الذات الأكاديمية للبنات ولكن العلاقة ليست دالة إحصائياً للبنين. وجود 


چ 


علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بين مفهوم الذات فى الرياضيات والتحصيل 
اللغوى قيمته .٠.1۳‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهومح الذات اللغوية ومفهوم 
الذات الرياضية قيمته ٠,1۷‏ وهذا عكس ما توصل إليه مارش ۱۹۸1ح ومارش ومساعدوه 
۸ء.. وجود علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بن مفهوح الذات اللغوية 
ومفهومح الذات الأكادمية. توصلت الدراسة إلى أن التحصيل اللخوى له أذر أقوى على 
مفهوم الذات اللغوية للبنين أكثر من البنات بيذما التحصيل الرياضى له أثر أقوى على 
مفهوح الذات الرياضية للبنات من الينبنء فى حبن أن آثرالتحصيل اللغوى على مفهوم 
الذات الرياضية غير واضح بالنسبة للبنين كما هو قوى نسبياً بالنسبة للبنات. كما أن 
الفروق بين الجنسين تبدو واضحة فى آثرالتحصيل اللغوى والتحصيل الرياضى ومقهوم 
الذات عن مفهوم الذات الأكاديمية العامة فبالنسبة للبنات مفهوم الذات اللغوية يرتبطط 
ارتباطاً موجبا وذو دلالة إحصائية بالتحصيل الرياضى. بينه ا لا توجد علاقة ارتباطية ذو 
دلالة إحصائية بين مفهوم الذات الرياضية والتحصيل اللغوى للبنبن. وجود علاقة 
ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات اللغوية ومفهوح الذات الأكاديمية قيمته .٠. ٤١‏ وجود 
علاقة ارتباطية موجبة ببن مقهوع الذات الأكادهية والتحصيل اللغوى قيمته ٠.٤١‏ 
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات اللغوية والتحصيل اللغوى قيمته ٠.٤١‏ 
وجود علاقة ارتباطية ضعيفة بين مفهوم الذات الأكاديمية والجنس قيمته .٠.٠١‏ وحود 
علاقة ارتباطية موجبة ببن مفهوم الذات اللغوية والجنس قيمته .٠. ١١‏ وجود علاقة 
ارتباطية موجبة بين التحصيل الغوى والجدس قيمته ٠.۲١‏ . 

دراسة مارش ١۱۹۹م‏ موضوعها :" المركب التعدد الأبعاد لمفهوم الذات الأكاديبة 


وتباينه فى ضوء النوع والعمر".حيث اختيرت عينة عشوائية قوامها ٤٠٠١‏ تلميذاً وتلميذة 


ا ا 


من الصفوف ۷ ۸۰ ٠١١ ٩۰‏ تتراوح أعمارهم بين ١٠-١١سنة‏ .استخدم المؤلف مقياس مفهوم 
الذات العامة ومفهوم الذات الأكاديية والرياضية واللغوية وكان معامل ألفا يتراوح بين 
٠.1‏ عولجت البيانات إحصائياً باستخدام التحليل العاملى وتحليل التباين 
أسفرت الدراسة عن أن مركب مفهوح الذات الأكاديى يختلف باختلاف العمر والجئنس 
وأن نموذح مط الجنسبن الموضوع يبين أن مقاييس مفهوعم الذات العام ومفهوم الذات 
الأكاديمى أعلى ارتباطاً بمفهوم الذات الرياضية لدى البنين وأعلى ارتباطا بمفهوم الذات 
اللغوية لدى البنات. وجود فروق ذا ت دلالة إحصائية بين البنين والبنات في مفهوح الذات 
اللغوية لصالح البنات . 

دراسة محروس فرغلى عبد الحليم ٤۱۹۹م‏ موضوعها :' بعض العوا مل المرتبطة بتعلم 
اللغة العربية لدى تلاميذ الصف الخامس من التعليم العام والأزهرى والخاص". هدفت إلى 
التعرف على النسق الوجدانى لتعلم اللغة العربية ومستوى تحصيله وتعلمه لهذه اللغة كلغة 
أولى والتعرف على علاقة مركب العوا مل العقلية والاجتماعية والوجدانية بالتعلم اللغوى 
فى ضوء متغيرى الجنس والنظام التربوى الذى ينخرط فيه المتعلم بمرحلة التعليم 
الأساسى. اختارالمؤلف عينة عشوائية قوامها ٤٤١‏ تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الصف 
الخامس الابتدائى بمرحلة التعليم الأساسى (عام-أزهرى-خاص) بمدينتى سوها- 
وأسيوط. تتراوح أعمارهم بين العاشرة والتانية عشرة بمتوسط عمرى قدره ٠١.۷۸‏ سنة 
استخدم المؤلف الأدوات الآتية : اختبارالذكاء المصور إعداد أحمد زكى صالح "لوصف 
العينة' واختبار معانى الكلمات إعداد جابر عبد الحميد واخرون ومقيباس المستوؤى 
الاجتماعى- الاقتصادى للأسرة إعداد مصطفى درويش وعبد التواب عبداللاه واستبانة 


العوا مل الوجدانية المرتبطة بتعلم اللغة العريية لدى تلاميذ الصف الخامس من مرحلة 


0 و سے 


التعليم الأساسى (إعداد الباحت). بطارية اختبارات تعلم اللغة العربية لتلاميذ الصف 
الخامس من مرحلة التعليم الأساسى ( إعداد الباحث) ودرجات التحصيل المدرسى فى 
مادة اللغة العربية .عولجت البيانات إحصائياً باستخدام المتوسط الحسابى والانحراف 
المعيارى ومعامل الارتباط البسيط وبحليل التباين واختبار "ت" وتحليل الانحدارالمتعدد 
والتحليل العاملى .توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطى درجات الذكور والإناث في مفهوم الذات اللغوية . وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطي درجات الذكور والإناث في تعلم اللغة العربية لصالح الإناث علي 
مستوى العينة الكلية وعلي مستوى عينة تلاميذ التعليم الخاص أما علي مستوى تلاميد 
التعليم العام فالفروق لصالح الإنات إلا أنها ليست ذات دلالة إحصائية . العوامل التى 
هكن أن تساعد على التنبؤ بنجاح التلاميذ فى تعلم اللغة العربية مرتبة حسب قوتها فى 
التأثير: درجات التحصيل المدرسسى فى مادة اللغة العربية والمستوى الاجتماعى 
الاقنصادى للأسرة ومفهوم الذات اللغوية والقدرة اللغوية ونسبة الذكاء والاتجاهات ذحد 
اللغة العربية والرعبة فى تعلمها. 

أجرى تشامبان وتومر 71:11۲ & p٩1‏ »٣۱۹۹م‏ دراسة موضوعها : ' تطور 
مفهوم الذات القرائية لدى الأطفال : اختبارالكونات الفرعية لمفهوم الذات القرائية 
وعلاقتها بالتحصيل القرانى '.حيث اختيرت عينة عشوائية من بين الأطقال قى سن 
کی ا ا کا ت 
a N RR E ae‏ ا ا 
يقد ات ١١‏ تفا سو مح ات فی العف لالت التات م سن 


ان سات کی الع آلا ت ت 9 فا سن تخ و ك ال 


C۷‏ چ 


الخامس الابتدائى .استخدم الباحثان الأدوات الآتية : مقياس مفهوم الذات القرائية 
واختبارات الفهم القرائى .عولجت البيانات إحصائياً باستخدام التحليل العاملى 
ومعامل الارتباط .أسفرت الدراسة عن أن معامل ثبات المقیاس بتراوح بین ۰.۸۱ و ٠.۸٩‏ 
عبرا لمراحل الخمس. أعلى المقاييس الفرعية ثباتاً هو مقياس الاتجاهات الفرعى يليه 
مقياس الصعوية الفرعى تم مقياس الكفاءة الفرعى. وجود علاقة ارتباطية موجبة بي 
مستوى السن والكفاءة القرائية والاتجاهات القرائية. وجود علاقة ارتباطية مؤجبة بين 
مفهوم الذات القرائية والآداء القرائى وكانت ذات دلالة إحصائية بين مقياس الكفاءة 
القرائية والآداء القرائى فقط فى الصف الأول الابتدائى. وفى السنة الرابعة كانت الكفاءة 
القرائية والصعوية مرتبطة ارتباطاً موجبا وذو دلالة إحصائية بالفهم القرائى أماالعلاقة 
الارتباطية فكانت أقوى بين الصعوية القرائية والفهم القرائى فى الصف الخامس. يوجد 
ارتباط ذو دلالة إحصائية ببن العمروالمقاييس الفرعية الثلاثة [ الكفاءة - الصعوبة 
الاتجاهات ]. ) 

دراسة صالح حزين السيد ١۱۹۹م‏ موضوعها :" مدى قدرة مقياس مفهوم الذات على 
التنبؤ بالتحصيل الدراسى الفعلى '.حيث اختيرت عينة عشوائية من ٤١٥‏ طالباً من 
الطلاب المصريين المشتركين فى برنامج الخدمة العامة بالجامعة الأمريكية. نصفهم ذكور 
ونصفهم إناٽت . تراوحت أعمارهم بین Ts E ٤٥ : ۱١‏ ۳ سنه .استخدم المؤلف 

دی جر ر 

المقاييس الآتية : مقياس مفهوم الذات عند استخداح "فة "الإنجليزية (إعداد الباحت) 
واختبار تحصيلى خاص بمقررالدراسة (إعداد الباحت ) .أسفرت الدراسة عن وجود 
علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات فى [ القراءة والكتابة والاستماع والتحدث ] 


والتحصيل القبلى. وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات فى [ القراءة والكتابة 


ی ر چ سد 


والاستماع والتحدث ] والتحصيل البعدى. 
أجری بيرن وورٹجيفن Bye, B.M. &Worthgavin, D.A.‏ م دراسة 
موضوعها :" اختبار لركب مفهوم الذات الأكاديمية عبر مرحلة ما قبل المراهقة والمراهقة 
الملتأخرة دراسة لنموذج شافلسون". هدفت الدراسة إلى الكشف عن : مفهوم الذات 
الأكادمية المركب المتعدد الأبعاد. مفهوم الذات الأكاديمية كمركب هرمى. مفهوم الذات 
الأكاديية كمركب يتمايز عبر العمر. اختيرت عينة عشوائية كالآتى : المستوى الأول قوامه 
۲ تلمیذا فی الصف الثالت متوسط عمرهم ۸ سنوات. المستوی الثانی قوامه ۲۹۰ تلميذاً 
فى الصف السابع ومتوسط عمرهم ٠١‏ سنة, المستوى الثالث ٠۴١‏ تلميذا فى الصف 
الحادى عشرومتوسط عمرهم ٠١‏ سنة.استخدم المؤلف الأدوات الآتية : استبيان وصف 
الذات إعداد مارش ۱۹۹۲ء الاختبارات التحصيلية فى الرياضات والقراءة. تقدير الذات 
فى الرياضيات واللغة الإنجليزية. تقدير المعلمين لآداء تلاميذهم فى الرياضيات واللغة 
الإنجليزية .عولجت البيانات إحصائياً باستخدام التحليل العاملى. وتحليل التباين 
ومعامل الارتباط .توصلت الدراسة إلي مايلي : فى المستوى الأول وجود علاقة ارتباطية 
موجبة بين مفهوم الذات اللغوية والتحصيل اللغوى قيمته .٠.۲١‏ وقي المستوى الثادى 
توصلت الدراسة إلى وجود علاقه ارتباطية موجبه بين مفهوم الذات اللغوية دالتحصيل 
اللخوى قيمته .٠.۸٩‏ وقى المستوى الثاللث توصلت الدراسة إلى : وجود علاقة ارتباملية 
موجبة بين مفهوح الذات اللغوية والتحصيل اللغوی قيمته .٠.۳۸‏ 
دراسة مارش ویونج ۽ :۸ء۲ & ء۸10 ۱۹۹۷م موضوعها :" مفهوم الذات الأكادمية 
وعلاقتبا بالتحصيل الدراسى ".اختيرت عينة عشوائية من مدارس الكاتوليك للبنين فى 


مبتروبولیتان باسترالیا قوامیا ۱۱۸ ملالبا فی عمر ۸ ‌سنوات. ۱۲۸ طالبا فى عفر غر 


۹ چ 


سنوات .استخدم الباحثان استبيان وصف الذات الأكاديمى وهو يتكون من مفهوم الذات 
اللخوية ومفهوم الذات الرياضية ومفهوم الذات فى العلوم والتاريخ والجغرافيا والاقتصاد 
ودراسات الحاسوب والتريية البدنية ومقررالصحة وا لموسيقى والتربية الفنية والفنون 
الصناعية. كمااستخدم الباحنان الدرجات التحصيلية للتلاميذ فى هذه المقررات 
.عولجت البيانات إحصائياً باستخدام برنامج ليزرل .توصلت الدراسة إلى أنه توجد 
علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوح الذا ت اللغوية ودرجات التلاميذ التحصيلية فى المنهج 
اللغوى المقرر عليهم. 
عليق على امحور التالف : 
تناول هذا المحور الدراسات التى تناولت العلاقة بين مقهوح الذات اللغوية والتحصيل 
الدراسى بصفة عامة والتحصيل اللغوى بصفة خاصة ولاحظ المؤلف ما يلى:- 
١-جاءت‏ الدراسات فى هذا المحورلتكشف عن نموذج شافلسون وتدعمه؛ لذلك جاءت 
الدراسات لتكشف عن العلاقة بين مفهوم الذات العامة ومفهوح الذات الأكاديمية 
ومفهوح الذات اللغوية ومفهوم الذات الرياضية وهى بذلك تشيرإلى أن مفهوم 
الذات متغير متعدد الأبعاد وليس أحادى البعد مثل دراسة كل من سكالفك ورانكن 
۰م ومارش ۱۹۹۳م وبیرن وورتجیفن ٦۱۹۹م‏ ومارش ویونج ۱۹۹۷م . 
٣-اعتمدت‏ الدراسات فى هذا المحور على مقياس لفهوم الذات راختبار تحصيلى. 
مثل دراسة کل من ومارش وسمیت وبیرنس ٩۱۹۸ح‏ وسکالفك ورانکن ۱۹۹۰م 
وبیرن وورنجیفن 7 . 
٣-أسفرت‏ نتائج الدراسات فى هذا المحورعن وجود علاقة ارتباطية موجبة بين 


مفهوم الذات اللغوية والتحصيل مثل دراسة كل من ومارش وسميث وبيرنس 


ہپ( و سے 


۵م ومارش وبارکر وبیرنس ٩۱۹۸ع‏ ومارش ٦۱۹۸ح‏ وسکالقك ورانکن ۱۹۹۰ع 
ومحروس فرغلی ٤۱۹۹ع‏ وصالح حزین السید ٩۱۹۹م‏ وبیرن وورنجیفن ٩۱۹۹م‏ 

٤-كما‏ أشارت دراسة سكالفك ورانكن ١۱۹۹م‏ إلى نتيجة هامة وهى أن التحصيل 
اللغوى له أثر أقوى على مفهوح الذات اللغوية للبنبن من البنات وهذا يعنى أنه 
عندما يتاب البنون ويشجعون ويحمسون على التحصيل اللغوى فإن مفهوح الذات 
اللغوية يرتفع لديهم ارتفاعاً أعلى من البنات. 

٥-كما‏ أسفرت نتائج الدراسات فى هذاالمحورعن أن مركب مفهوم الذات 
الأكادمية يختلف باختلاف العمروالجنس وأن العلاقة الارتباطية بين مفهوم 
الذات العامة والأكاديمية واللغوية والرياضية مختلفة باختلاف الجنس حيث 
توصلت دراسة مارش ۱۹۹۳م إلى أن مفهوم الذات العامة والأكاديية مرتبطة 
ارتباطاً أعلى لدى البنات من البنين بمفهوم الذات اللغرية كما أن مفهوم الذات 
العامة والأكاديمية مرتبطة ارتباطاً أعلى للبنين من البنات بمفهوح الذات 
الرياضية. 

١-اهتمت‏ دراسة تشامبان وتومر ٥۱۹۹م‏ ببعد واحد فقط من أبعاد مفهوم الذات 
اللخوية وهو مفهوع الذات القرائية. وهذه الدراسة تخطو خطوة نحوالأمام فى 
الاهتمام با لكونات الفرعية لفهوم الذات اللغوية وإذا بها تخطو خطوة أبعد فى 
الاهتمام با لكونات الفرعية لفهوم الذات القرائيه وهى تشير بذلك إلى وجود مفهوم 
الذات النحوية والأدبية والتعبيرية. ولقد توصلت إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة 
بين مفهوم الذات القرائية والتحصيل القرائى. 


۷- تراوحت أعداد العينة الملستخدمة فى دراسات هذا المحور بین (۲۳۱) تلميذا كما فى 


ےو( و 


دراسة سكالفك ورانکن ۱۹۹۰م و )٦۰۱۰(‏ كما فی دراسة مارش ٩۱۹۸ح.‏ 
اعا :تعليق عام على الرياسان السايقة : 
عرض المؤلف فى الصفحات السابقة أريعة محاور دارت حولها الدراسات السابقة 
وفيما يلى مناقشة عامة لهذه الدراسات : 
١[‏ ]بالنسبة للموضوع :ركزت معظم الدراسات السابقة على مفهوم الذات كمتغير أحادى 
البعد فى علاقته بالمتغيرات الأخرى وخاصة التحصيل مثل دراسة كل من كيتشمان 
وآ خرین ۱۹۷۷م وإیناس نجیب انیس ۱۹۹۲ ح. 
وتناولت دراسات أخرى مفهوم الذات على أنه مركب متعدد الأبعاد مثل دراسة كل 
من محمد عزت عبد الموجود 1۹۷۲م ومولار وآخرین ۱۹۷۷م ورشدی عبده حنن ۱۹۷۸م 
ومحمد خیررزق الله بخیت ۱۹۸۱م ومارش وآخرین ۱۹۸۳م ومارش وآخرین ۱۹۸۲ء 
وسارش وسمیت وبیرنس ٩۱۹۸م‏ ومارش وبارکر وبیرنس ٩۱۹۸م‏ وبورك والیسون وهنت 
۵م ومدیحه محمد العزیی ٩۱۹۸م‏ ومارش ۱۹۸1م ومارش ۱۹۹۰م ومارش ۱۹۹۲۳ح 
وماری ١۱۹۹ح‏ وهذه الدراسات اهتمت بدراسة العلاقة بين مغهوم الذات الأكاديمبة 
والتحصيل الدراسى. 
وهناك دراسات تناولت أبعاد مفهوم الذات الأكاديهية مثل دراسة كل من سكالدك 
ورانکن ۱۹۹۰م ومحروس فرغلی عبد الحلیح ٤۱۹۹ع‏ وصالح حن السید ٥۱۹۹م‏ وبیرں 
وورٹجیفن ٩۱۹۹ء‏ ومارش ویونج ۱۹۹۷م وهدہ الدراسات اضنەت فی حانب منھا دمفهوم 
الذات اللغوية وعلاقته بالتحصيل اللغوى أوالجنس أوالعمر 
آما دراسه تشامبان ونومر ١۱۹۹ع‏ فاهتمت بدراسة العلاقة بين مغهوم الدات 


القرائية والتحصيل القرائى. 


س O7‏ چ 


التحصیل اللغوی وطق ننمیتو و ےے ‏ داس میرانیة 
ويالاظ لولف على (لرراسات (لسابقة ما يلى :- 
١-أنها‏ عالجت فى البداية مفهوم الذات على أنه متغير أحادى البعد. 
۲-منذ عام ١۱۹۷م‏ بدا التفكير فى مفهوم الذات على أنه مركب متعدد الأبعاد. 
٣-تناولت‏ معظم الدراسات الخصائص السيكومترية لمقياس مفهوح الذات الأكاديمية 
واللغوية والقرائية. 
-٤‏ لم توجد أداة قائمة بذاتها تقيس مفهوح الذات اللغوية -وإن وجدت- فهى فرعية 
أو بعداً من مفهوم الذات الأكاديية. 
٠-تناولت‏ معظم الدراسات العريية مقهوم الذات على أنه أحادى البعد. ولم يشر إلى 
مفهوح الذات كمتغير متعدد الأبعاد إلا دراسة صالح حزين السید ۱۹۹٩‏ م. 
1-لا يوجد مقياس فى البيئة العربية لقياس مفهوم الذات اللغوية -علي حد علم 
الباحث-. 
[ ۲ ]بالنسبة للعينة : 
يتضع سن (لرراسات (لسابقة انها تنارلت (لراجل (لأتية . 
( أ ) المرحلة الابتدائية : 
متل دراسة کل من کیتشمان وآخرین ۱۹۱۱م ومارش وآخرین ۳١۱۹م‏ ومارش 
وسمیت وبیرنس ٥۵ح‏ وبورك والیسون وهنت ٥۱۹۸م‏ ومدیحه محمد العزیی ١۱۹۸۰ح‏ 
ومارش ٦۱۹۸م‏ ومحروس فرغلی عبد الحلیم ٤۱۹۹م‏ وتشامبان وتومر ٥۱۹۹م‏ وبيرن 


GD 


( ب )المرطة الإعدادية : 

ومن الدراسات فى هذه المرحلة دراسة كل من محمد عزت عبد الموجود ۱۹۷۳م 
ومارش وآخرین ۱۹۸۲۳ح ومارش ویارکر وییرنس ۱۹۸۵م ومارش ۱۹۸1م وإیناس نجیب 
آنیس ۱۹۹۲م ومارش ۱۹۹۳م وبیرن وورتجیفن ٩۱۹۹ء‏ 
( ج ) المرحلة الثانوية : 

ومن الدراسات فى هذه المرحلة دراسه كل من محمد عزت عبد الموجود ۱۹۷۲ح 
ومولار وآخرین ۱۹۷۷م ورشدی عبده حنین ۱۹۷۸م ومحمد خير رزق الله بخیت ۵۱۹۸۱ 
ومارش ویارکر وبیرنس ٩۱۹۸م‏ ومارش ۱۹۸7م ومارش ۱۹۹۰م و مارش ۱۹۹۳م وصالح 
حزین السید ٩۱۹۹م‏ و ماری ٦۱۹۹م‏ وبیرن وورنجیقن ۱۹۹٩‏ م. 
( د )المرحلة الجامعية : 

ومن الدراسات فى هده المرحلة دراسه کل من ورشدی عبده حنین ۱۹۷۸م ومارش 
٦م‏ وصالح حزین السید ٩۱۹۹م‏ وماری .۵۱۹۹٩‏ 

يتضح من سرد عينات الدراسات السابقة تنوع هذه العينات وشمولها للمرحلة 
الابتدائية والإعدادية والتانوية والجامعبة ولكن المؤلف اختارعينة عشوائية فى المرحلة 
الإعدادية بالصف التانى الإعدادى بمدينة سوهاج وسيذكرالمؤلف فى القصل الرابع 
مبررات اختياره لهذه العينة. 
[ ۳ ]بالنسبة للأدوات : 

تنوعت الآدوات المستخدمة فى الدراسات السابقة إلا أنيااعتمدت على نوع 


رئیسین هما : 


سس 


النوع الأول: مقياس فى مفهوم الذات [ العام - الأكاديى - القرائى ] حسب الغرض من 
الدراسه كالآتى : 
۱. دراسات استخدمت مقياس مفهوم الذات العام مثل دراسة كل من كيتشمان 
وآخرین ۱۹۷۷م ومولار وآخرین ۱۹۷۷م وأحمد خير رزق الله بخیت ۱۹۸۱م 
وإیناس نجیب انیس ۱۹۹۲م. 
۲. دراسات استخدمت استبيان وصف الذات متل دراسة كل من مارش وآخرين 
۲۳م ومارش وسمیت وبیرنس ۱۹۸9م ومارش وبارکر وبیرنس ٩۱۹۸م‏ ومارش 
1ه وبيرن وورٹجیغن ۱۹۹٩‏ م. 
۳. دراسات استخدمت مقياس مفهوم الذات الأكاديمى متل دراسة كل من 
سکكالفك ورانکن ۱۹۹۰م ومارش ۱۹۹۳م ومارش ویونج ۱۹۹۷م. 
.٤‏ دراسة واحدة استخدمت مقياس مفهوم الذات القرائية مثل دراسة تشامبان 
وتومر ۱۹۹٩‏ ح. 
ولكن لم توجد آداة عربية مقننة لقياس مفهوم الذات اللغوية وهذا دفع المؤلف لإجراء 
هذه الدراسة ا لمتواضعة لعلها تضيف شيئاً جديداً إلى تراثنا ومكتبتنا العربية. 
النوع الثانى : الاختبارات التحصيلية : 


١-حيت‏ لم تخلو دراسة من الدراسات السابقة من الاختبارات التحصيليه. 


التحصيل اللغوي وطرة ننميته 


٤ [‏ ] بالنسبة للمعالجة الإحصائية : 
عوفت (لبيانات إجصائيا ني (لرراسات (لسابقة بأساليب إجصائية عرة منها- 
١-التحليل‏ العاملى مشل دراسة کل من مارش وآخرین ۱۹۸۳ح ومارش وسميیتٹ 
وبيرنس ١۱۹۸م.‏ وهذا دفع المؤلف إلى استخدام التحليل العاملى للتوصل إلى أبعاد 
مقياس مفهوم الذات اللغوية. 
١-معامل‏ الارتباط واختبار "ت" لدلالة الفرونَ بين المتوسطات وهذه الأساليب 
الإحصائية أضاءت الطريق أماح ا لمؤلف لاستخدامها فى بحته الحالى. 
[ ه ]بالنسبة للنتائج : 
أسفرت نتائج (لرر(سات (لسابقة عن : 
١-وجود‏ علاقة ارتباعلية موجبة بين مفهوم الذات والتحصيل الدراسى متل دراسة كل 
من کیتشمان وآخرین ۱۹۷۷م ومحمد خير رزق الله بخیت ۱۹۸۱م ويناس نجیب 
انیس ۱۹۹۲ م. 
-وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات والتحصيل اللغوى متل دراسة كل 
من مارش ۱۹۸۳م وجاردنر وآخرین ٩۱۹۸ء۵.‏ 
-وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات الأكاديية والتحصيل الدراسى مثل 
دراسة کل من محمد عزت عبد الموجود ۱۹۷۲م ورشدی عبده حنبن ۱۹۷۸م ومحمد 
خيررزن الله بخيت ١۱۹۸م‏ ومديحة محمد العزبى ١٠۱۹م‏ وبورك وإليسون وهنت 
٥ه‏ وسکالفك ورانکن ۱۹۹۰ح وإیناس نجیب انیس ۱۹۹۲م وماری ۱۹۹٦‏ ح. 
٤-وجود‏ علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات الأكاديمية والتحصيل اللغوى متل 


دراسة کل من مولاروآخرین ۱۹۷۷م وسکكالفك ورانکن ۱۹۹۰م وبیرن وورتجیقن 


EE CT EE 


التحصیل اللغوی وطرة میت چ داس میانیة 
1 م. 
٥-وجود‏ علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات اللغوية والتحصيل اللغخوى مثل 
دراسه کل من ومارش وسمیت وبیرنس ٩۱۹۸م‏ ومارش ٦۱۹۸م‏ وسکالفك ورانکن 
۰خ وصالح حزین السید ٩۱۹۹م‏ و بیرن وورنجیغن ۱۹۹1م ومارش ویونج ۱۹۹۷م 
٦-وجود‏ علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات القرائية والتحصيل القرائى مثل 
دراسة تشامبان وتومر ۱۹۹٩‏ ح. 
۷-وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الذكور والإناث فى مفهوم 
الذات اللغوية لصالح البنات مثل دراسة كل من سكالقك ورانكن ۱۹۹۰م ومارش 
۲۴م 
۸-وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الذكوروالإناث فى مفهوم 
الذات القرائية لصالح البنات متل دراسة کل من مارش ۱۹۸۳م ومارش وسميٽتث 
وبیرنس ۱۹۸٩‏ م. 
۹-وجود فروق غير ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الذكور والإناث فى 
مفهوم الذات اللغوية مثل دراسة محروس فرغلى عبد الحلیم ٤۱۹۹م.‏ 
٠-وجود‏ فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الذكوروالإناث فى التحصيل 
اللغوى لصالح البنات مثل دراسة محروس فرغلى عبد الحلیم ٠۹۹٤‏ م. 
١-استفاد‏ المؤلف من الدراسات السابقة كالآتى : 
( أ ) اختيارالأساليب الإحصائية الملائمة للدراسة الحالية متمثلة فى معامل 
الارتباط وتحليل الانحدارالمتعدد مثل دراسة کل من رشدی عبده حن ١۱۹۱۰ح‏ 


ودراسة مارش 2۰ وسكالفك ورانکن ۰ع ومحروس فرغعلی ^٤‏ 


REE‏ ۷ہی( چ 


وبیرن وورٹجیفن ٩۱۹۹م‏ ومارش ویونح ۱۹۹۷ء. 
( ب) اختياروتصميم أدوات الدراسة الحالية مثل دراسة كل من مارش وسميٹث 
وبیرنس ٥۱۹۸م‏ وسکالفك ورانکن ۱۹۹۰م ومحروس فرغلی ٤۱۹۹ح‏ وتشامبان 
وتومر ۱۹۹٩٥‏ م. 
خامسا: فروض الرراسة : 
تسعى الرراسة (فالية إل (ختبار الفروض (لتالية : 
أولا: توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين مفهوم الذات اللغوية بأبعاده 
والتحصيل اللغوى بفروعه المختلفة لدى التلاميذ من الذكوروالإناث . 


ریتفرم من هزا (لفرض با یلى : 

)١(‏ توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين مفهوم الذات القرائية والتحصيل 
القرائي لدى التلاميذ من الذكور والإناث . 

(۲) توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين مفهوم الذات النحوية والتحصيل 
النحوى لدى التلاميذ من الذكور والإناث . 


(۳) توجد علاقة ارتباملية موجبة ودالة إحصائيا بين مفهوم الذات الأدبية والتحصيل 
الأدبى لدى التلاميذ من الذكوروالإناث. 

)٤(‏ توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين مفهوم الذات الكتابية والتحصيل 
الكتابى لدى التلاميذ من الذكوروالإناث . 

ثانيا: توجد فروقَ دالة إحصائياً بين معاملات الارتباط بين مفهوح الذات اللغوية بأبعاده 


التحصیل اللفوو وہ ننمیتہ سے داس ماب 

ریتفرع عن ھزا (لفرض ما یلی: 

)١(‏ توجد فروق دالة إحصائيا بين معاملات الارتباط بين مفهوم الذات القرائية 
والټحصيل القرائى لدى الذكوروالإناث كل على حدة . 

(۲) توجد فروق دالة إحصائياً بين معاملات الارتباط بين مفهوم الذات النحوية 
والتحصيل النحوى لدى الدكور والإنات كل على حدة . 

(۳) توجد فروقَ دالة إحصائيا بين معاملات الارتباط ببن مفهوم الذات الأدبية 
والتحصيل الأدبى لدى الدكوروالإناث كل على حدة . 

)٤(‏ توجد فروق دالة إحصائياً بين معاملات الارتباط بين مفهوم الذات الكتابية 
والتحصيل الكتابى لدى الذكوروالإناث كل على حدة . 

ثالثا: تتنباً أبعاد مفهوح الذات اللغوية المقيسة بمقياس مفهوم الذات اللغوية بمستوى 
تحصيل التلاميد والتلميذات للغة العربية كما يقاس باختبارات التحصيل اللغوى 

وتفرع س هز (ثفرض با يلى: 

)١(‏ يتنبا مفهوم الذات القرائية بمستوى حصيل التلاميذ والتلميذات للغة العربية كما 
يقاس باختبارات التحصيل اللغوى . 

(۲) يتنبا مفهوح الذات النحوية بمستوى تحصيل التلاميذ والتلميذات للغة العربية كما 
يقاس باختبارا ت التحصيل اللغوى . 

(۳ )يتنبا مفهوح الذات الأدبية بمستوى نحصيل التلاميذ والتلميذات للغة العربية كما 
يقاس باختبارات التحصيل اللغوى . 

)٤(‏ يتنبا مفهوم الذات الكتابية بمستوى تحصيل التلاميذ والتلميذات للغة العربية كما 
يقاس باختبارات التحصيل اللغوى . 


ےا چ سے 


الفصل الثالث 
الإجراءات التحريية للدراسة 


يتضمن هذا الفصل إجراءات الدراسة الاستطلاعية ووصفاً للأدوات المستخدمة في 
الدراسة كما يتضمن وصفاً لعينة الدراسة الأساسية ومنهح الدراسة وخطواتها والأساليب 
الإحصائية المستخدمة في الدراسة . 
بعد إعداد أدوات الدراسة التي ستوصف فيما بعد - تطلب الأمر إجراء دراسة 
استطلاعيهة هدفت إلي : 
١-الوقوف‏ علي مدي مناسبة الأدوات لمستوى أفراد العينة. 
٣-التأكد‏ من وضوح تعليمات الأدوات . 
-التأكد من وضوح البنود المتضمنة في أدوات الدراسة . 
٤-التعرف‏ علي الصعويات التي قد تظهر أذناء تطبيق هذه الأدوات والعمل علي 
تلاشيها والتغلب عليها . 
٥-التحقق‏ من صدقَ وثبات أدوات الدراسة . 
ولتحقيق هذه الأهداف قام ا لمؤلف بتطبيق أدوات الدراسة علي عينة استطلاعبة 
بأتي وصفها فيمايلي : 
عينة الرباسة ااستطلاعية : 
روعي عند اختيارالعينة الاستطلاعية للبحث أن تتوافر فيها معظم خصاتص 
العينة الأساسية للدراسة ومن ثم عمل المؤلف علي أن تتوافرفي العينة الاستطلاعية 
الشروط الآتية : 


DOD 


١-أن‏ تمثل العينة المرحلة العمرية وهي طلاب الصف الثاني الإعدادي . 

۲-أن يستبعد الأفراد الذين لم يستكملوا جميع الاختبارات وكذلك الذين لم يلتزموا 
بتعليمات الإجابة وقد بلغ عددهم ( ۸٠‏ ) تلميذا وتلميذة 
وقد اختارا لؤلف العينة الاستطلاعية من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من مدرسة 


ناصرالإعدادية للبنات ومدرسة عمر بن الخطاب للبندن ومدرسة طارق بن زياد المشتركه 
واختيرت العينة عشوائياً من فصول هذه ا لمدارس . 
جدول (۱) 
العينة الاستطلاعية ARTES‏ 


العبنةالأولية | المستبعدون | _ العينة النهائية ٠‏ 
کر ات ا مجع اکر | لت حع ن ا ما 


E 
)۲( جدول‎ 


اننا : أدوات الرراسة : 

تكونت أدوات الدراسة الحالية من مقياس مفهوم الذات اللغوية والاختبارات 
التحصيلية فى منهج اللغة العريية للصف الثانى الإعدادى واختبارالقدرة العامة (الذكاء) 
ومقياس المستوى الاجتماعى-الاقتصادى للأسرة. 

ويقدم ا لمؤلف فيما يلى عرضاً شاملا لكل من هذه الاختبارات : 
عرض أدوات الرباسة : 
]١[‏ مقياس مفهوم الذات اللغوية : ( إعداد الباحث) 
هرف اقباس : 

يدف المقياس إلى التعرف على إدراك الطلاب واستمتاعهم واهتماماتيم 
وكفاءتهم فى اللغة العريية وفروعهاالختلفة كما يظهر من خلال استجاباتهم على 
عبارات وبنود المقياس. 
ودف اقباس : 

يقدم ا لمؤلف فيما يلى وصفاً للمقياس وطريقة تصميمه ومراحل البناء التى مر بها 


وهی : 
-١‏ الصورة الأولية. 
- الصورة التجريبية. 
الضترة النهائة 
ر الصونة الأولبة للمقياس : 


مر إعداد الصورة الأولية للمقياس بالخطوات الآتية : 
١-القراءة‏ الناقدة للاإطارالنظرى الذى جمعه الؤلف عن مفهوح الدات العام 
والأكادیمى واللغوى. 


ھی چ 


-الاطلاع على بعض المقاييس المتعلقة بمفهوم الذات العام ومفهوم الذات 
الأكاديية والمقاييس التصلة بالعوا مل الوجدانية مثل : 


اختبار مفهوم الذا ت للكبار إعداد محمد عماد الدين إسماعیل ۱٦۹٠ح‏ 

ه اختبار مفهوم الذات للقدرة الأكاديمية أعده محمد خير رزق الله بخیت ۱۹۸۱ح 

مقياس مفهوم الذات للأطفال فى مرحلتى الطفولة الوسطى والمتأخرة أعده طلعت 
منصور وحلیم بشای ۱۹۸۲م 

۵ استبیان وصف الذات أعده مارش وسمیٹ وبیرنس ۵۱۹۸۳ 

ه مقياس مفهوح الذات للأطفال أعده عادل أحمد عزالدين الأشول ٤۱۹۸ح‏ 

ه مقياس مفهوم الذات لتنسى أعده للعربية صفوت فرج وسهیر كامل ٥۱۹۸ح‏ 

ه مقياس مفهوح الذات للقدرة الأكاديية إعداد مديحة محمد العزیى ٥۱۹۸م‏ 

۵ استبیان وصف الذات أعده مارش ٩۱۹۹۰/۸۹م‏ 

٠‏ استبیان وصف الذات ترجمه وتقذین نجيب الفونس خزام ۱۹۹۰م 

مقیاس مفهوع الذات الأکادیی أعده المهدی محمود سالم ۱۹۹۲م 

٠‏ استبانة العوامل الوجدانية المرتبطة بتعلم اللغة العربية لتلاميذ الصف الخامس من 
مرحلة التعليم الأساسی أعدها محروس فرغلی عبد الحلیم ٤۱۹۹ح‏ 

٠‏ اختبارالميول الدراسيه والترفيهيه والاجتماعية والمهنيه لدى عللاب وطالبات المرحلة 
الثانوية إعداد سناء محمد سلیمان ٤۱۹۹٠ح‏ 

۵ مقياس مفهوح الذات القرائية أعده تشامبان وتومر ۱۹۹٥‏ م. 

ولقد استفاد المؤلف من هذه المقاييس فى كيفية صياغة عبارات المقياس الحالى 


وكيفية اختيار هذه العبارات وتصميم أبعاد مقياسه وطرقَ حساب الصدق والنبات 


) سد 


وطريقة التصحيح. 
٣-وجه‏ المؤلف استبانة لتلاميذ الصف الثانى الإعدادى للتعرف علي اهتماماتهم 
وتقديرهم لدرجة كفاءتهم فى اللغة العربية.قام المؤلف بتحليل إجابات التلاميذ 
ليستخرج منها بعض العبارات والبنود لمقياسه الحالى. 
بناء على ذلك قام المؤلف بصياغة عبارات مقياسه الحالى كالآتى : 
البعد الأول ( مقياس مفهوعم الذات القرائية الفرعى ) وعدد عباراته ٠٤١‏ عبارة. 
البعد التانى ( مقياس مفهوع الذات النحوية الفرعى) وعدد عباراته ٠١‏ عبارة. 
البعد التالت ( مقياس مفهوم الذات الأدبية الفرعى) وعدد عباراته ٠١‏ عبارة. 
البعد الرابع ( مقياس مفهوم الذات الكتابية الفرعی ) وعدد عباراته ۲۹ عبارة. 
جدول (۳) 
التعديل فى بعض عبارات مقياس مفهوم الذات اللغرية 


الات التعديل 
OE REECE E PP EI RD ET TET‏ 
الإحمالى لدروس القراءة. بسهوله. 


أكره قحة اللغة العربيه. ٠‏ أكرده حصة اللغة العربية. 


أعشن قرا ء: المحلات التصلة اللغة العربيهة. 


٠‏ آقرأ المحلات التصلة باللغة العربية. 


٠‏ أحد صعوية فى مداكرة القواعد النحوبه. 


. آنا معتمد على نفسی دى فيم موضو ت الغراءة. 
e‏ أتعب عند مذاكرة القواعد النحويه. 


ه أنافس غيرى بقوة فى القواعد النحوية. 


e‏ آنا منافس کډی و9 التدريبات النحوده. 


- . E 3 8 0 - ت 6 . د‎ f أ 2 ا‎ ٠ 
آنا لا أستحليه حقظ القواعد. النحويه. أعجزعن حغط القواعد النحوبه.‎ 


٣-تم‏ حساب النسبة المئوية للموافقة على كل عبارة من العبارات المقترحة. واختيرت 
العبارات التى وافق عليها بحد أدنى ./۸٠‏ وفى ضوء ذلك تم استبعاد(٦)‏ عبارات 


من المقياس المقترح» وأضيفت ٠١(‏ )عبارة أخرى رأى إضافتها وبذلك أصبح عدد 


العبارات کالآتی : 
البعدالأرل ۳ عبارة : البعد التانى ١۲١۲عبارة‏ 


٤-تم‏ عرض العبارات على عينة من تلاميذ الصف الثانى الإعدادى لمعرفة مدى 
مناسبتها للمستوى اللغوى لهم وحذفت )١(‏ عبارات ويذلك أصبح عدد عبارات 
المقياس (۹۸)عبارة كالآتى: 
البعدالأرل ۲۳ عبارة : البعدالثانى 0١١عبارة‏ 
البعدالتالت ۲١‏ عبارة م البعدالرابع عبارة 
٤-رتبت‏ فقرات المقياس ونمت طباعته حيث درجت الاستجابات تدرجاً ثلاثياً على 
النحوالتالى (تنطبق دائماً - تنطبق أحياناً - لا تنطبق) وتم تحديد الدرجات وذلك 
بإعطاء الاستجابات الدرجات )۳.۲١١(‏ على الترتيب وذلك بالنسبة للعبارات 
الموجبة والعكس بالنسبة للعبارات السالبة أى )٠١١١۳(‏ على الترتيب. 
٥٠-زمن‏ الاختبار : حسب الؤلف زمن مقياس مفهوم الذات اللغوية برصد الزمن الدى 
استغرقه كل تلميذ من أفراد العينة الاستطلاعية ووجد أن متوسط الزمن اللازم ٠٠‏ 


دقيقة لآدائه. ( فؤًاد البهی السید. 1۹۷۹. ص ص )٠٠٦- ٦٥۲‏ 


حساب الصدق والتيات . 
الصدق العاملى - 
أجرى الؤلف التحليل العاملى للقياس مفهوم الذات اللغوية بطريقة المكونات 
الأساسية ل : هوتيلنج مع استخداح محك كايزرالجذرالكامن واحد صحيح على الأقل 
للعوامال التى يتم استخراجها. تم إجراء التدويرالمتعامد بطريقة القاريماكس واعتبار 
التقبع الملانم آوالداال هو االذى يبلغ ٠.۳٠١‏ وكان التحليلى العاملى بهدف : 
[ آ ]لإجراء تحليل عاملى لكل بعد على حدة 
[ب] إجراء تحليل عاملى للأيعاد مع يعضها لعرفة مدى انتماتها لبعد وااحد 
ولا : لتحيل االعاملى الكل يعد على حدة : 
ولا : اليعد الأول : 
استقطب هنا االیعد ۸ ١١‏ من التباین الارتباطى محذركامن ۳.۱۸١‏ وتشبعت به 


تلات عشرة فقرة كما هو موضح بالجدول االتالى۔ 


جدول ( )٤‏ 
أرقام ومضامين وتشبعات العبارات التى تقيس البعد الأول 


أفهم المعنى الكلى لدروس القراءة بسهولة 
أستغل وقت فراغى فى الاطلاع 

أفهم القصص بسهولة 

أفهم موضوعات القراءة بسهولة 

أبحث عن معانى المفردات الصعبة 
أستفسر عن الجمل الصعبة فى موضوعات القراءة 
أضع الأفكار الرئيسية لموضوعات القراءة بسهولة 
أتفوق على زملائی فى القراءة 

أجتهد فى القراءة وا لاطلاع 

أحتل مرکزاً طیباً بین زملائی فى القراءة 

أنافس زملائى بقوة فى القراءة 

أركز مع المعلم فى حصة القراءة 

أعتز بنفسى فى حصة القراءة 

وتدورعبارات هذا البعد حول فكرة الفر. سن ENE‏ ءة ولدلك 
أطلق عليه الولف "مفهوع الذات الخاص بالقراءة'. 


ثانيا : البعد الثانى : 
استقطب هذا البعد ٠١٦‏ من التباین الارتباطی بجذرکامن ۲.۲۷۷ وتشبعت 
به أريع عشرة فقرة كما هو موضح بالجدول التالى :- 


جدول ( )٥‏ 
أرقام ومضامين وتشبعات العبارات التى تقيس البعد الثانى 


أتفوقَ على زملائى فى تعلم القواعد النحوية 
أكره حصة القواعد النحوية 

أنا ضعيف فى القواعد النحوية 

أحل التدرببات النحوية بسهولة 

أنافس غيرى بقوة فى القواعد النحوية 

أركز مع المعلم فى حصة القواعد النحوية 


أعتمد على نفسى فى تعلم القواعد النحوية 

أنا جيد فى القواعد النحوية 

أجد صعوبة فى مذاكرة القواعد النحوية 

أنا قوی فى إعراب الكلمات 

أعجزعن حفظ القواعد النحوية 

آلتزم بالقوا عد النحويهة عند قراءتى 

يسهل على فهم القواعد النحوية 

ينشرح صدرى فى حصة القواعد النحوية 

وندور عبارات هذا البعد حول فكرة الفرد عن نفسه فى تعلم القواعد النحوية 

ولذلك أحللق عليه المؤلف "مغهوح الذات الخاص بالقواعد النحوية". 


و چ 


ثالثاً : البعد الثالث : 
استقطب هذا البعد ۱۳۰١‏ من التباین الارتباطی بجذرکامن ۳.۸۱۲ وتشبعت به 
انى عشرة عبارة كما هو موضح بالجدول التالى :- 
جدول ( )٩٦‏ 
أرقام ومضامين وتشبعات العبارات التى تقيس البعد الثالث 


أفهم معانى الأدبيات الشعرية بسهولة 

أستخرج الصور الجمالية فى النص بسهولة 
أستخرج الأفكار الرئيسية للقصيدة الشعرية بسهولة 
أفهم ا لمعنى الكلى للقصيدة الشعرية بسهولة 
أفهم النصوص الشعرية بسهولة 

أحفظ الكذير من الأشعار 

أندمج فى القصص الأدبية أشناء قراءتها 

أتفونَ على زملائى فى مادة النصوص 

أجتهد فى تعلم النصوص الأدبية 

أحتل مركز طيباً بن زملائى فى مادة النصوص 
أركز مع المعلم فى حصة النصوص 

أعتمد على نفسى فى تعلم النصوص 

أشرح النص الشعرى بسهولة 

أعرف مفردات النص الشعرى بسهولة 

أحفظ النصوص القررة على بسهولة 

أحفظ الكثر من الأقوال ا لمأتورة 

أتفوق على زملائى فى إلقاء الشحر 


وتمدور عبارات هدا البعد حول فكرة الفرد عن نفسه فى تعلم النصوص 
الأدبية ولذلك أطلق عليه المؤلف "مفهوع الذات الخاص بالنصوص الأدبية". 
رابعأ: البعد الرابع : 
استقطب هذا البعد ۱۲۰۸ من التباين الارتباطلی بجدرکامن ٧.۸‏ وتشبعت به 
ست عشرة فقرة كما هو موضح بالجدول التالى :- 
جدول ( ۷) 
أرقام ومضامين وتشبعات العبارات التى تقيس البعد الرابع 


رقم الفقرة التشبعات _ 


1% 


أكتب موضوعا جیدا فى وقت قصير ۹ |_| 
1٦1‏ أعبرعن ذاتی بقوة فی موضوع التعبير 0۰0 
1۷ أختار جملا تناسب الموضوع بسهولة EY‏ 1 
۹۸ أنافس غیری بقوة فى التعبیر النحریریى 47 
۷٠‏ | أفكرجيداً قبل الكتابة فى موضوع التعبير التحريرى .EMA-‏ 
۷٤‏ | أكتب جملا صحيحة فى بعض الأحيان ۲ 
Vo‏ أقرأ موضوع التعبير مرات كثيرة لتذقيته من الأخطاء sS‏ 
۷٦‏ أعدل فى موضوع التعبير ليتناسب مع اللغة العربية الفصحى 7 
۲ ا أکتب موضوعا کبیرا بسهولة ائ ا 
۳ | أضع عنوانا لأى موضوع بسهولة | 
٤‏ | أستعين بالآيات القرآنية فى موضوع التعبير AY‏ 
| أستعبن بالأقوال ا لمأثورة فى موضوع التعبير ٣۵‏ 
۷ | أکتب قصصا جیدة o4‏ 
۸ | سأکون کاتباً ناجحا فی المستقبل ۷ 
٩‏ | أعتز بنفسى فى حصة التعبير .| 
SS ۹۰‏ 


وتدورعبارات هذا البعد حول فكرة الفرد عن نفسه فى تعلم التعبير التحريرى 
ولذلك أطلق عليه ا لمؤّلف "مفهوم الذات الخاص بالكتابة". 
ثانياً : تحليل عاملى للأبعاد مع بعضها : 

أجرى الؤلف تحليلا عامليا للأبعاد الأريعة معا وكانت النتيجة هى ظهور عامل 
واحد فقط واستقطب هذا العامل ۸. 1۰ من التباين الارتباطی بجدرکامن ٤٩۱١‏ .۲ كماهر 
موضح بالجدول التالى : 

جدول ( ۸) 
تحليل عاملى للأبعاد الأريعة معاً 


العامل الأول 


العامل التانى 
العامل التالت 


العامل الرابع دالة عتداء.. ۱ 
وهذا يدل على أن عبارات هذا المقياس تدور حول عامل واحد وهو ما أسماه المؤلف 
ب"مفهوح الذات اللغوية". 
[۲] ثبات المقياس : 
أ-حسب ثیات اطقیاس عن طريق معامل كرونیاك الفا للثبات کالاتی ,- 
ثبات البعد الأول : 


حیت حسب مجموع تاين عبارات هدا البعد ( ٠.٤١١‏ ) والتباين الكلى لعبارا 
هذا البعد ۷۳۳١(‏ .۱۸ ) ويتحلبين معادلة كرونياك للثيات بلغت قيمه معامل التيات للدعد 


الأول ٠.۷۷‏ وهى دالة إحصائيا عند مستوى ١ء..‏ 


9 و 


التحصیل اللفوی وطرة تنمیتہ ج (اسة میایة 
ثبات البعد الثانى : 

حيٿ حسب مجموع تباين عبارات هذا البعد (1.۳۹۹) والتباين الكلى لعبارات 
هذا البعد )۱۹.1۸١۱۷(‏ وبتطبيقَ معادلة كرونياك للثبات بلغت قيمة معامل الثبات البعد 
الثانى ٠.۷۲‏ وهى دالة إحصائياً عند مستوى ...١‏ 
ثبات البعد الثالث : 

حيٽٿ حسب مجموع تباين عبارات هذا البعد (۸.۷۸۷) والتباين الكلى لعبارات 
هذا البعد )۲۹.۷۸١(‏ وبتطبيقَ معادلة كرونياك للثبات بلغت قيمة معامل الثبات للبعد 
الثالث ٠.۷١‏ وهى دالة إحصائياً عند مستوى ١ء‏ . . 
ثبات البعد الرابع : 

حيث حسب مجموع تباین عبارات هذا البعد )۸.٠٠۲(‏ والتباين الكلى لعبارات 
هذا البعد )۲۲١٠٠٤(‏ وبتطبيق معادلة كررنياك للتبات بلغت قيمة معامل الثبات ٠.1۹٩‏ 
وهى دالة إحصائيا عند مستوى ...١‏ 
ثبات اقباس ككل : 

حبٿ حسب مجموع تباین عبارا ت المقياس )۲۸.٥1۹(‏ والتباين الكلى للمقياس 
)۲١۳.٠٦١(‏ وبتطبيق معادلة كرونياك للثبات بلغت قيمة معامل الثبات ٠.۸۷‏ وهى 
دالة إحصائيا عند مستوى ١ء.‏ . 

وبطريقة أخرى حسب مجموع تباين أبعاد المقياس )۹٠.۴٠١۷(‏ والتباين الكلى 
للمقياس )۲١۳.٠٠١(‏ وبتطبيىَ معادلة كرونياك للثبات بلغت قيمة معامل الثبات 
٥‏ وهى دالة إحصائياً عند مستوى ٠...١‏ 


0.) چ 


التحصيل اللفوي وطيرة تنميتة ‏ ج داس مانبة 
ب -حساب الئبات باستخدام التجزئة النصفية - 
تم حساب الثبات للاختباروکانت النتائج كالآتی : 
١-معامل‏ الارتباط بين النصفين الفردى والزوجى فى البعد الأول ٠۰.۹۸‏ ويبعد التصحيح 
باستخدام معادلة سبيرمان-براون ٠.۹۹‏ وهى ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
إه.٠‏ 
١-معامل‏ الارتباط ببن النصفين الفردى والزوجى فى البعد الثانى ۰.۹۸ ويعد 
التصحيح باستخدام معادلة سبيرمان-براون ٠.۹۹‏ وهى ذات دلالة إحصائية عند 
مستوی ٠.۰۱‏ 
٣-معامل‏ الارتباط بين النصفين الفردى والزوجى فى البعدالثالث ۰.۹۸ ويعد 
التصحيح باستخداع معادلة سبيرمان-براون ٠.۹۹‏ وهى دات دلالة إحصائية عند 
مستوی ۰.۰۱ 
٤-معامل‏ الارتباط بين النصغان الفردى والزوجحى فى البعدالرايع ٠.1۹‏ وبعد 
التصحيح باستخدام معادلة سبيرمان-براون ٠.۹۹‏ وهى ذات دلالة إحصائية عند 
مستوی ۰۱ . : 
١-معامل‏ الارتباما بين النصغين الغردى والزرجى للمقياس ككل ذأ ٠.‏ وبعد ألتصحده 
باستخداح معادله سبیرمان-براون ۰.۹۹ وهی دات دلال إححاتیة عند مستوں 
.° 
[۳)الصورة النهائية لتياس مفهوم الذات اللغوية : 
تكونت المدرة النهائية للمقياس من ( )١١‏ فقرة موزعة علي العوامل الي يحتوى 
علبها ا لمقياس كما أسغر عنها التحليل العاملي ويوضح الجدول التالي توزيع العبارات علي 


(۰ ( 


أبعاد المقياس في صورته النهائية : 
جدول (۱۰) 
توزيع العبارات علي أبعاد مقياس مفهوم الذات اللغوية 


TT. f.9.V. \T. \0. 1. 1V. A ۱11.۲ TY مقيیاس مفهوح الذات القرا يه الفرعي‎ 


ARCA SÎ YVTAYT ۲ LTTLTTYT 


A1. To TAY 


مفهوم الذات النحوية الفرعی | 2۰,0۱.۵ .۸.45 ۳۴۷.۳۸.۳۹.٤٩. ٤١.‏ 


ّ مغهوم الذات الأدبية الفرعي | 1۷ .۲.١٤.00.07.9۷.31.1۰,11.‏ 


مقياس مفهوم الذات الكتابية القرعي 


ر سے س ی م ی ن ا سر ا یو ویم 


N oar‏ ر 
a‏ 8 .ا ل ی 
ES‏ 1 ت 
2 % 


(۲) اختبارالقدرة العامة (الذكاء) للمرحلة الإعدادية 
أعده باللغة العربية وعدّله بما يتفق مع البيئة ا لمصرية 
"محمد علي محمد مصطفی* 
لقياس الذكاء العام 
وصف الاختبار: 
يتكون الاختبار من ٠٠‏ سؤالاً وهو يقيس القدرة العقلية العامة من خلال ثلاث 
قدرات عقلية أولية هي : القدرة على فهم معاني الكلمات والقدرة على التفكيرالاستدلالي 
والقدرة العددية. 
زمن الاختبار: - 
الزمن المحدد لإجراءالاختبارهو٠۲‏ دقيقة . 
طريقة تصحيح الاختبار: - 
يعطى التلميذ على كل إجابة صحيحة درجة واحدة. 
صدق الاختبار: - 
حسب صد الاختبار عن طريق الصدقّ التلازمي curren Validity‏ حیتٹ حسب 
معامل الارتباط بين الاختبار واختبار الذكاء الإعدادي "للسيد محمد خيري" وكان معامل 
الارتباط .٠.۸۹‏ 
كما حسب معامل الارتباط بينه وين اختبارالقدرات العفلية الأولية "لأحمد زكي 
صالح" وکان معامل الارتباط ۰.۹۰ . 
أما ني الدراسة الحالية : - 


فقد حسب الصدق في الدراسة الحالية عن طريق الفروق بين الجماعات حيث طبق 


mo و‎ U). 


الاختبارعلى عينة قوامها مائة تلميذ وتلميذه )١١(‏ تلميناً . )٤۹(‏ تلميذة. وكانت الدلالة 
الإحصائية للقروق بين متوسطي درجات البنين والبنات لأفراد عينة التقنين على اختبار 
القدرة الحامة كما هو موضح بالجدول القالى: 
جدول )۱١(‏ 
الدلالة الإحصائية للقروق بين متوسطي درجات الينين والبنات 
لآفراد عينة التقتين على اختبار القدرة العامة 


EEN EE 


i Û. KD j TV.TY 
)-.-١( قيمة ت الجدولية ۲.۹۳ عند مستوى‎ 


ر 


يتضصح من الجدرل السايق وجود قروق دات دلالة احصاثيه عند مستوی (۰.۰۱) 
يەن متوسطي البنين والبدات لصالع البتات مما يدل على قدرة المقيأاس على التميير بين 
الجماعات وهذا يدل على صد المقياس. 
ثبات الاختیار: 

تم حساب للبت اللأختيار بطريقني _- 
أولا ٠‏ طريقة إعادة تطبيق الاختمار وكأان معامل النبات ٠.1۸‏ وهى دالة عنداء. .٠‏ 
أمافي الدراسة الحية : - 

ققدت حسب التبا ا طرلق لتحت القت :گان معامل التيات ا وهي 
الة اخفاتاعنة ا 


ل9 .) چ سے 


ويتضح مما سبق أن اختبار القدرة العامة (الذكاء) يتمتع بدرجة عالية من الثبات 
والصدق مما يؤدي إلى الاطمئنان والوثوق في استخدامه في الدراسة الحالية. 
٣-مقياس‏ المستوى الاجتماعي -الاقتصادي للأسرة: 
أعده عبد العزيز السيد الشخص ١۱۹۹م‏ وهو يتكون من خمسة متغيرات هي : دخل 
الفرد في الشهر- مستوى تعليم رب الأسرة- وظيفته- مستوى تعليم ربة الأسرة- وظيفتها. 
وتم توزيع الوظائف في تسعة مستويات ومستوى التعليم في نمانية مستويات ودخل 
الفرد في سبعة مستويات. 
اوا ا 


المستوى الأول : مثل عامل- بائع متجول- EEE‏ 
تجاري- رية بيت غير مؤهلة- عامل محطة بنزين- ملاحظ جراج - بواب- 
أعمال حرفية صغيرة- وظائف كتابية بمؤهل أقل من المتوسط- عامل فني- 
رجال الشرطة والجيش وا لمطافي. 

المستوى الثاني : مثل أعمال حرفية كبيرة (ترزي افرنجي- حلواني- سباك....) . محصل 
بهيئة النقل العام- ملاحظ بوزارة الصحة- رية ببت مؤهل متوسط - تاجر 
شنطه- رقیب بالجیش. 

المستوى الثالث: مثل موظفون بوظائف فنية متوسطة- مدرسوالرحله الابتدائية بمؤهل 
متوسط- وَعَاظ ا لمساجد- صغار التجار- رقيب أول- أعمال سكرتارية. 

المستوى الرابع : مثل : مهن حرة- وكلاء المدارس الابتدائية ومدرسوالمرحلة الإعدادية- 
رؤساء الأقسام بالسكة الحديد. 


الملستوى الخامس : متل موظفون يحملون مؤهل جامعي- معيد أ مدرس مساعد 
بالجامعه. 
المستوى السادس: متل المقاولون وكبارالتجار. 
المستوى السابع : مثل مديرو العموم بالحكومة والشركات. 
المستوى الثامن : متل ضباط -(عميد -لواء) . 
المستوى التاسع: وظائف الجامعات ( نائب رئيس الجامعة - عميد كلية..) 
ثانياً : بعد مستوى التعليم للجنسين : 
تم تصنيف هزا البعر إل مانية مستويات كما يلي : 
١-بدون‏ مؤهل . 
٣-ابتدائية‏ . 
٣-إعدادية.‏ 
٤-ثانوية‏ وما في مستواها. 
٥٠-شهادة‏ أعلى من الثانوية وأقل من الشهادة الجامعية الأولى. 
-الشهادة الجامعية الأولى. 
۷-دراسات علیا حتى الماجستیر 
۸-شهاده الدکتوراه. 
ثالثا : بعد متوسط دخل الفرد في الشهر: 
تم تصذیف متوسط الدخل في ۷ فئات بحیت تعحلی درجه لکل مستوی حسب رقمه 
كما يلي: 


-١‏ فل من ۲۰ جذيه درجة واحدة 


ےو ر 


۲-من ۲۰ - ۳۹ جنیه درجتان 

۳-من ٥۹ - ٤٤١‏ جنیه ثلاٽ درجات 

٤-من‏ ۰ - ۷۹ جنه أريع درجات 

٥-من ۹٩-۸۰‏ جنیه خمس درجات 

کمن ١۰‏ ۱۹ خنية رخات 

کوت 

٤(‏ )الاختبارات التحصيلية ( إعداد الباحث) 

وتضم أربعة (ختبارات هي : 
(١)اختبارالقراءة.‏ (۲)اختبارالنحو. 
(۳)اختبار النصوص . (٤)اختبارالكتابة.‏ 
خطوات إعرلو (ختبارات (لتمصيل (للغوي : - 


قام ا لمؤلف بالخطوا ت الآتية لإعداد اختبارات التحصيل اللغوي : - 
(١)دراسة‏ أهداف تعليم اللغة العربية بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي. 
(۲ )تحليل منهج اللغة العربية للصف الثاني الإعدادي في الفصل الدراسي الأول. 
(۳)الإطلاع على بعض المقاييس والاختبارات في مجال اللغة العربية ومن هذه 
الاختبارات:- 
(أ)اختبارالقراءة الجهرية المتدرج في مراحل التعليم العام . إعداد حسن 
شحاته. 
( ب )مقياس النمواللغوي إعداد عبد الباسط عاشور. 
(ج )اختباري القدرة على القراءة الصامتة والكتابة . إعداد سلمى الأنصاري 
( د )بطارية التعلم اللغوي . إعداد محروس فرغلي 


ج هو و 


(ه)اختبارات القدرة اللغوية . إعداد نادية عبد السلام. 

(و)اختبارات القدرة اللغوية. إعداد فتحي السيد محرز 

(ل)اختبارات اللغة . إعداد محمد عبد الخالق محمد. 

(م)اختبارالمهارات الأساسية في القراءة الصامتة . إعداد محمد عبد العزيز 
العلاف. 


٤-صاغ‏ المؤلف أسئلة الاختبارات الأريعة . 


جدول (۱۲) 
التسيل في بمض أستلة الاختيارات التحصياية 


السؤال يعد التعديال 
اأذكر معنى االكلماات الآآتيه : 
أ 
| -المنقودة أ المطلوبة ب.-المعريفة 
المخقودة . رشده . آنا فى سريه . بحناقيرهاا | ج-المشهورة. 
١‏ -آمنا قي سريه أ سن على أأهله. 
ج امن على هله وملله 
االسؤال ٠‏ الصاف يحض االأستلة مشّل -ما مراادف. االحزين 


الكتية ب-اليزسة ج-السعادة 
هاا مراادف الهزسهة 


ما مرادف الإيشار 
الااتآتلاتية : س“ 1 اا3 5 8 اة 

كما تضاف الأستلة الآتية : -مااناا تستفيد من هنا الموضوع؟ 
أن االلرباضة غير مقيدة 
سآن الريلخه 1[ فخلاقی 
ج سآن االرياضة تدعو إلى االعتق. 
-وجه تصائح إلى زملاتك من خلال قرااعتلك 
لالموضوع االسادق: 
| يجب أن سارس أحد االرياضات حتى تكون قويا 
بيجب أل« ارس أي للعسة لآتها مضيعة للوقت.. 
ج-يجب أن تقحب يوميا إلى االتادي للع 


لنمیده سة ميرانية 
اللفوو دناس مد 
EE EERSTE‏ 
م © 
طرق - 
د 9 

لتدصيل 
1 


أسئلة الاختبارا 
بعض 
لتعديل في لتحصيلية 
التعدد 


لذحوية : ۰ 
القواعدا n‏ 
ول انی 
ا 
ف 
عر 


ه أقسام. 
ت e‏ 
4 احد 
o‏ 
| اذكرهم و 
اد 
دقیقا؟ 


معتل: 
صحیيح و 
الفعل نوعان 
| | ا العلة. 
١‏ أحداً 
ولت . 
شيئاً غير أ 


فا 
= 
امات امین اعرد اة 
کان أحد أصوا 
| ف 
تاعا ETREFE‏ 
a‏ 
| له 
| دقیقاً. ۴ 
- کک من < 
را شيف ٠‏ 
کل : ٠‏ [ د . 
ھک 
E‏ کک 
ححد 
E‏ له همزة eR‏ 
8 أحد أصوا ٤‏ 
عینه ولامه 
2 للاي : همزة. 2 
ن لعفا a‏ ا 
أحد 8 
سمر کات را أحد. 
ه من جنس 
98 مه الثانية 
غینه ولا 
کانت عد جنس 
ما 
-هو 
a‏ 


تابح جدول(۱۲) 
التعديل في بعض أسئلة الاختبارات التحصيلية 
٤-مضعف‏ الرباعي: 
أ-هو ما خلا من الهمزة والتضعيف 
ب-هو ما کانت فاؤه ولامه الأولى من جنس 
وعينه ولامه الثانية من جنس. 


ج-هو ما كانت عینه ولامه من جذس وا حد. 
| السؤال: يعرب المضارع المعتل الآخر | يعرف المضارع المعتل الآخركالآتي : 
| كالآتى : أ-ا لمعتل بالألف علامة رفعه : 


| ١-ا‏ لمعتل بالألف علامة : أ-الضمة ا لمقدرة على الألف . 
رقعه ...... ب-الفتحة المقدرة على الألف . 
| نصبه ...... ج-حذف حرف العلة 
وعلامة نصبه : 
أ-الضمة المقدرة على الألف 
ب-الفتحة المقدرة على الألف 
ج-حذف حرف العلة . 
وعلامه جزمه : 
أ-حذف حرف العلة . 
ب-الفتحة المقدرة على الألف . 
ج-الضمة المقدرة على الألف 


تابع جدول(۱۲) 
التعديل في بعض أسئلة الاختبارات التحصيلية 


اختبارالنصوص : 

السؤال : من قائل هذه الأبيات؟ من قائل الأبيات السابقة؛ 

وماذا تعرف عنه؟ أ- أحمد شوقي ب - إبراهيم ناجي 
ج-معروف الرصافي 

السؤال : ما ذا تستفيد من هذا النص؟ أ ماذا تستفيد من هذا النص؟ 
أ-أن الناس جميعاً راضون بحالهم 
ب-أن العلم ييسر كثيراً من أمور الحياة. 
ج-أن حياة الأمم ومستقبلها لا يعتمد على 
اانا 


اراد الح عا لار عا ف٠‏ ام ت الك ١ع‏ لخو تة ص ا 


جمل ج-الاختیار 
مامزادف الأولى أ-الأول ب-التقدم 
ج-الدنيا 


مامرادف نزعنا آ-أدخلناب-أنزلنا 


ج-أخرجنا 


تابع جدول (۱۲) 
التعديل في بعض أسئلة الاختبارات التحصيلية 


| السوال: ما مط اهرالجسال ي تراه 
| تعالى "يعلم ماك صدورهم وها 
| -"له الحمد في الأولى والآخرة' 


1 ھا إله غیرالله" - "أفلا: Nn.‏ 


- "فاو د ٠‏ 


اختر مظهر الجمال في قوله تعالی "یعلم ما | 
تكن صدورهم وما يعلدون“ 

أ-تكن وتعلن بينهما تضاد ببرزالمعنى ويوضحه 
ب-تكن وتعلن بينهما ترادف يوضح المعنى 
ج-لیست أ و ب 

-'له الحمد في الأولى والآخرة" 

أ-تضاد يؤكد ضرورة حمد الله في كل الأوقات 


ب-ترادف يؤكد المعنى ويوضحه 


أ-سؤال يفيد نفي وجود إله غيرالله | 
سبحانه وتعالی 

ب-سؤال يفيد النقرير 
ج-سؤال يقصد به الاستغهام 
-"أفلا تسمعون - أفلا تبصرون" 
أ-غرضه الاستنکكار 

ب-غرضه التقرير 

ج -غرضه التعجب 


تابع جدول(۱۷۲) 
التعديل في بعض أسئلة الاختبارات التحصيلية 


السؤال :اشرح الأبييات السابقة 
بأسلويك وضع لها عنوانا. 


-الفكرة المناسبة للأبيات السابقة هى : 


أ-الاستعداد للمباراة والحركة فيها 
ب-الرياضة للجميع 


تابع السؤال السابق -يريد الشاعر فى الأبيات السابقة أن: 
أ-يصف الباراة لتعريف الناس بها 
ب-يدعو إلى الرياضه عن طريق الوصف. 


ج-يعلمنا قواعد وقوانين كرة القدم 


اختبارالکتابه : 

السؤال : أكمل ما يلى : 

-ترسم الهمزة فى آخرالكلمة كما يأتى : 
١-ترسم‏ على ...... إذا كان ماقبلها 
مفتوحا 

۲-ترسم على ...... ذا كان ما قبلها 
مکسورا 


أكمل ما يلي : 

ترسم الهمزة في آخرالكلمة كما يأتي : 
١-ترسم‏ على ( ألف-ياء-السطر) إذا كان | 
ما قبلها مفتوحا 
۲-ترسم على ( ألف-ياء-السطر) إذا كان | 
قبلها مکسورا 


تابع جدول(۱۲) 
التعديل في بعض أسئلة الاختبارات التحصيلية 
السؤال : الهمزة التي تكون في أول الكلمة | -الهمزة التي تكون في أول الكلمة نوعان : 
| نوعان : ١-همزة‏ قطع وهي : 
| ١-همزة‏ قطع وهي .. 2 أ-تظهرفي النطق دائما ن 
| ١-همزة‏ وصل وهي .... .. اة | 
ج-تظهر في النطق في بداية الكلام فقط. 
۲-همزة وصل وهي : 
أ-تظهر في النطق دائماً 
ب-تظهر في النطق في بدء الكلام فقط 
ج- تظهر في النطى 


الصورة التجريبية للاختبارات التحصيلية : 
أولا ٠‏ اختبار القراءة الصامتة: 
وتكونت الصورة التجريبية للاختبار من ١‏ سؤالا وحسبت الخصائص السيكومترية 

له کالتالي 

معاملات السهولة والصعوية لاختبارالقراءة: 

حسب المؤلف معاملات السهولة والصعوية لكل عبارة على حدة في اختبار القراءة وذلك 
بعد التطبيق على مائة تلميذ وتلميدة بالصف التاني الاعدادي بمدينة سوهاح . وتم حذف العبارات 
الني تقل صعوبتها عن ٠.۲‏ أ. تزيد عن ٠.۸‏ وفيما يلي عرض لعاملات السهولة والصعوبة لمفردات 

اختبارالقراءة. ) 


aD 


التحدبيل اللغوي وطرة نتمينه 


دراسة میدانیة 


جدول رقم (۱۳) 
معاملات السهولة والصعوية لفردات اختبار 


EEE ESE ESE E 


النحمببل اللغوي وطبرة تنمينه 


دراسة میداندة 


تابح جدول رقم (۱۳) 
مغامت السورة والو ةرا تابار اءة الصامتة 


سق راع ا اس دس 


يتضح من الجدول السابق أن جميع عبارات اختبارالقراءة الصامتة تتراوح 
معاملات السهولة والصعوبة لها من ٠.۲‏ إلى ٠.۸‏ لذلك قبلت جميع العبارات . 
صدنق اختبارالقراءة الصامتة : 
مسب (لرلف (لصرق اتی 
١-الاتساق‏ الداخلى :كما حسب الؤلف صدق اختبارالقراءة الصامتة عن طريق الاتسانَ 
الداخلى: وهوعبارة عن معامل الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكلية للاختبار 
حذفت العبارات غيرالدالة وفيما يلى جدول يوضح الانسان الداخلى لمغردات اختبار 
القراءة الصامتة. 


التحصيل اللغوي وطرة ننميته 


دراس میدانية 
جدول )٠١(‏ 
الاتسان الداخلى لمفردات اختبارالقراءة الصامتة 


ESER RT TT TEE 


¥Xk°. 


SIE I EE U 
e mT el 
r TH ew 
I EAS ES 
1 TI mme 


»» دال إحصانيا عنداء . 


يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائياً عند مستوى ٠...١‏ 
ماعدا العبارات رقم (۱ )>( ) ۰ (٤۱)ء(‏ ۲۴۳ )ء (۲۸ )» (۳۳ ) .( ٥٠۰(۰) ٤١‏ )فهي غير 
دالة إحصائيأعند مستوي ٠.٠١‏ لذلك حذفت من الاختبار. 
ثبات اختبارالقراءة الصامتة : 

حسب المؤلف الثبات عن طريق معادلة كيودر ريتشاردسون ۲١‏ ويلخت قيمة معامل 
الثبات لهذا الاختبار۸1. ٠‏ وهي دالة إحصائياً عند١.‏ 


#كما حسب التبات بالتجزئة النصفية وكان معامل الارتباط بين النصفبن الفردي 


والزوجى ٠.۹١‏ وبعد التصحيح باستخداع معادلة سبيرمان-براون ٠.۹۷‏ وهى 
دالة إحصائيا عند١ء ٠.‏ . 


تكونت الصورة التجريبية لاختبار النحو من ٠١١‏ سؤالاً واستخدم المؤلف الطرق الآتية 
لحساب الصدق والثبات لاختبارالنحو: 
معاملات السهولة والصعوية لاختبارالنحو: 

حسب الولف معاملات السهولة والصعوية لكل عبارة على حدة في اختبار النحو وذلك 
بعد التطبيق على مائة تلميذ وتلميذة بالصف الثاني الاعدادي بمدينة سوهاج . وتم حذف العبارات 
الي تقل صعوبتها عن ٠.۲‏ أ. تزيد عن ۸. + وفيما يلي عرض لعاملات السهولة والصعوبة لفردات 
اختبارالنحو 


دراسة هدانية 


التحصيل اللغوي وطبرة تنميته 


جدول )۱١(‏ 
مشاملات السورلة رالضهة لراك ار التو 


|2 | مەل اموك | مەمل امس | م | مطل استرات | ململ اسعرت | 


دباسة میرانیة 


التحصيل اللوي وطرة ننميته 


جدول )۱١(‏ 
معاملات السهولة والصعوية لمفردات اختبارالنحو 
Ta‏ 


دراسة میدانیة 


التحصيل اللغوي وطرة تنميته 


)۱١( جدول‎ 
معاملات السهولة والصعوية لغفردات‎ 
EZEL EZE ESE E 


دراس مدرانية 


التحصيل اللغوي وطرة ننميته 


جدول )۱١(‏ 
س کک 


التحصبل اللوي وطرة تنمبته 


دراسة ميدانية 


جدول )۱١(‏ 
کک 


يتضح من الجدول السابق أن جميع عبارات اختبارالنحوتتراوح معاملات 
السهولة والصعوبة لها من ٠.۲‏ إلى ٠.۸‏ لذلك قبلت جميع العبارات . 
صدق الاختبار: استخدم الولف ما بلى: 


\-صدنق المحتوى : حيث عرض الولف الاختبار على مجموعة من المحكمبن وتم تفريغ 


التحصيل اللوي وطرة ننميته 


جدول (۱۷) 
جدول مواصفات مفردات اختبار النحو 
| معرفة | _فعم | تطبيق_ 


الاسم-الفعل-الفاعل-ا لبا | 1۷.14.1 | .6.0.4« \T.1V.|‏ 
والخبر-أسماء الإشارة-الأسماء 4 | ۱.1۰ 
0 


أنواع الفعل الصحيح ۵ 
۸.۷ 


£۹ 
t4۲ 
604 

٤٦ 


التحصيل اللوي وطرة تنميته 


دناسة میرانية 


تابع جدول (۱۷) 
جدول مواصفات E‏ 


کک 


IT 


إعراب المضارع المعتل الأخر 


أدوات الشرط الجازمة 11٦1‏ 


VIVT.YE 


أدوات الشرط الغير جازمة 


) ب.ج :د‎ )vo 


التحمبيل اللغوي وطيرق دنمينه 


دنأسة ميدانية 


تابع جدول (۱۷) 
ختول و کک 


10 £ 


۱1٦ 


تابع جدول (۱۷) 
جدول مواصفات مفردات اختبارالنحو 


الأهداف الإجرائبة وارقام الأسئلة | مج 1 
لاسا 


يتضع عن ليرول السابق ن مفرو(ت (لاختبار وزعت على الأهراف الاتى. 
(۲۸)مقردة E E O e‏ يشيرإلي أن 

المفردات شملت الأهداف المراد قياسها. 

۲-الإتسان الداخلى: كما حسب الؤلف الصدنَ عن طريق الاتساق الداخلى وهو عبارة عن 
معامل الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكليه للاختبارء وحذفت العبارات غير 


الدالة وكانت النتائج كما هو موضح بالجدول التالى:- 


دراسة مبانية 


التحصيل اللفوي وطرة ننميته 


جدول (۱۸) 
الإتساق الداخلى لغردات اختبارالنحو 


دراسة میرانیة 


التخصيل اللخوي وطرة ننميته 


تابح جدول (۱۸) 
الإتساق الداخلى لفردات اختبارالنحو 


دال إحصایا عند مستوی ٠٥‏ . . 


التحصيل اللغوي وطبرة تنميته 


دراسة هیدانية 


تابع جدول (۱۸) 
الإتساق الداخلى لمفردات اختبارالنحو 


«دال إحصاثبا عند مستوی ۰0.. 


يتضه من الجدول السابق أن جميع الفردات دالة إحصائياً عند مستوىه٠. ٠‏ ماعدا 
العارات رقم(1۲).( 1۳( .)1£ (.) 0 (. )14).01( .)¥1( (AT).(V£). ( YT).‏ 


ص 


(\ET).(\EY) «(161)‏ .)€0\( ۷ )۱۰ ) (۱۳()۱۲)» فهي غسيردالة 
إحصائياً لذلك حذفت من الاختبار. 
ثبات اختبارالنحو: 
حسب المؤلف الثبات عن طريق معادلة كيودر ريتشاردسون ۲١‏ وبلغت قيمة 
معامل الثبات لهذا الاختبار ٠.۹٠١‏ وهي دالة إحصائياً عنداء.٠.‏ 
+كما حسب الثبات بالتجزئة النصفية وكان معامل الارتباط بين النصفين الفردي 
والزوجي ١4.٠ويعد‏ التصحيح باستخدام معادلة سبيرمان براون ٠.۹١‏ وهي دالة 
إحصائياً عنداء ٠.‏ . 
اختبارالنصوص : 
(ستغرى لوف الطرق (لأتية لساب الصرق والثبات لاختبار النصدص. 
مغاملات السهوة والضغوة لأختبارالتضرف: 
حسب الولف معاملات السهولة والصعوية لكل عبارة على حدة في اختبار النصوص وذلك بعد 
التطبيق على مائة تلميذ وتلميذة بالصف الثاني الإعدادي بمدينة سوهاج . وتم حذف العبارات 
الي تقل صعوبتها عن ٠.۲‏ أ. تزيد عن ٠.۸‏ وفيما يلي عرض لعاملات السهولة والصعوية 
لفردات اختبار النصوص 


التحصبل اللغوي وطبرة تنميته 


دراسة مداندة 


جدول (۱۹) 
شاملا ت الشيولة والضغية لفردا نت شار النضرفن 


أ سه أ ممل | مطمل الضخية | م إا ,معطمل السفولة: | معافل ١١‏ 
التخواة الكو 
EET K7 ۳۹ KE £‏ 


دراسة مددانية 


التحصبل اللغوي وطبرة ننميته 


تابح جدول (۱۹) 
معاملات السهولة والضعيه را اختبارالنصرص 


امل الوه فل الو 
سر س 


التحصيل اللخوي وطبرة تنميته 


دياسة ميرانية 


يتضح من الجدول السابق أن جميع عبارات اختبار النصوص تتراوح معاملات 
السهولة والصعوية لها من ٠.۲‏ إلى ٠.۸‏ لذلك قبلت جميع العبارات . 
صدق الاختبار: استخدم المؤلف ما يلي:- 
١-صدق‏ المحترى. 
حيث عرض الولف الاختبار على مجموعة من الأخصائيين وقام بتفريغ النتائج كالتالي: 
جدول (۲۰) 
مواصفات الاختبارالتحصيلى فى النصوص 


اموضوعات الأهداف الإجرإئية وإرقام الأسئلة مجموع | النسبة 
ا 
1°غ |lai)Y.Tط( o.| LY‏ ا7 

س اا 
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ZM MW TV (veri )TE.To.T|) TUTTE.) 
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TTTA.(NTF) 


TTT. 04 (\.Y. PT, £,0 oA 
(1.۷.۸) (CTUTVI TA: ( ا‎ 


يتضح من الجدول السابق أن مفردات الاختباروزعت علي الأهداف کالاتي: 
(0۸)مفردة معرفة )٤١(.‏ مفردة فهم )(٠‏ مفردة تطبيق وهذا يشير إلي أن 
الفردات شملت الأهداف المراد قياسها 
۲-الاتساق الدا خلى: كما حسب المؤلف الصدىقَ عن طريق الاتساق الداخلى وهو عبارة عن 
معامل الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكلية للاختبار. وحذفت العبارات غير 
الدالة وكانت النتائج كما هو موضح بالجدول التالى:- 
جدول ا لفردات اختبارالنصوص 


ES A ا‎ e 
1 کک کک‎ 
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× دال اححائیا عند مسنری ۰0 . 


ے4( و 


التحصيل اللوي وطرة تنميته 


دباسة ميرانية 


يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائياً عند مستوىهء.٠‏ ماعدا 
العبارات رقم (۱1).(1۲ ( .)1).(۲۳ (< (EA) (EV). ( £°). (° )«( ).F1)‏ 
.)۷١( .)1٤( .)0۸(‏ (۸۳).(-۹۸(.)4) فهى غير دالة إحصائياً لذلك حذفت من الاختبار 
ثبات اختبارالنصوص : 
حسب الؤلف الثبات عن طريق معادله كيودر ريتشارد سون ۲١‏ وبلخت قيمه 
معامل الثبات لهذا الاختبار ٠.۹‏ وهي دالة إحصائياً عند ٠.٠١‏ . 
+كما حسب الثبات بالتجزئة النصفية وكان معامل الارتباط بين النصفين الفردي 
والزوجي ٠.۸‏ ويعد التصحيح باستخدام معادلة سبیرمان - براون ۰.۹٤‏ وهي داله 
خض فد ۰ 
اختبارالكتابة : 
استخدم المؤلف الطرن الآتية لحساب الصدق والثبات لاختبارالكتابة : 
معاملات السهولة والصعوية لاختبارالكتابة: 
حسب المؤلف معاملات السهولة والصعوية لكل عبارة على حدة في اختبار الكتابة 
وذلك بعد التطبيق على مائة تلميذ وتلميذة بالصف الثاني الإعدادى بمدينة سوهاج . ونم 
حذف العبارات التي تقل صعوبتها عن ٠.۲‏ أ. تزيد عن ٠.۸‏ وفيما يلي عرض لعاملات 
السهولة والصعوية لمفردات اختبارالكتابة. 


دراسة ماني 


لتحيل اللفوي وطرة تنميته 


جدول رقم (۲۲) 
معاملات السهولة والصعرية لفردات اختبارالكتابة 


معامل معامل | معامل 
ا ت - الصعوبة 


TTT 


يتضح من الجدول السابق أن جميع عبارات اختبارالكتابة تتراوح معاملات 


السهولة والصعوبة لها من ۰.۲ إلى ۰.۸ ماعدا رقم (۱).( )٣٣(.)۲۷(.)۲١( .) ۲٣‏ 
N) ( °) .)۷(.)(.)(‏ ) لذلك حذفت من الاختبار 


ت 


صدق الاختبار: استخدم المؤلف ما يلي: 
أ-صدن المحتوى . 
ميث عرض (لولف الا ختبار على ”جموعة سن (لأخصائيين وقام بتفريغ النتائج فالتالي : 
جدول رقم (۲۳۲) ۰ 
مواصفات مفردات اختبارالكتابة 


الأهداف الإجرائية وأرقام الأستلة مجموع || 
ق سے 


السؤال الأول 
2 


يتضح من الجدول السابق أن مفردات الاختباروزعت علي الأهداف كالاتي: 
(٤١)مفردة‏ معرفة ۰() مفردة فهم ۰( ) مفردة تطبیق وهذا بذ يشيرإلي أن 
الفردات شملت الأهداف المراد قياسها. 


باالاتساق الداخلى: كما حسب الؤلف الصدقَ عن طريق الاتساق الداخلى وهو عبارة 


الدالة وكانت الذتائج كما هو موضح بالجدول التالى:- 


التحصيل اللغوي وطرة نتميته 


دياسة ميدانية 


جدول )۲٤(‏ 
الاتسان الداخلى لمفردات اختبارالكتابة 


Trier 


۽ دال إحصائیا عند مستوی ۰۵ . 


يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائياً عند مستوىه.. . 
ماعدا العبارات رقم (۲۳).( 9 ( (TT ). (۴۲) .(11).( ۲V).(۲1).‏ .)£ ( .)6۰( 
فهى غير دالة إحصائياً لذلك حذفت من الاختبار 
ثبات اختبارالكتابة : 

حسب الولف التبات عن طريق معادلة كيودر ريتشارد سون ٠١‏ وبلخت قيمة 
معامل الثبات لهذا الاختبارا۹. ٠‏ وهي دالة إحصائيا عند١ء..‏ 


D9‏ چ سسس 


كما حسب الثبات بالتجزئة النصفية وكان معامل الارتباط بين النصفين الفردي 
والزوجي ٠۰.۹۹‏ ويعد التصحيح باستخدام معادلة سبيرمان -براون ٠.۹۹‏ وهي دالة 
إحصائياً عند١ء.٠.‏ 
زمن الاختبارات التحصياية : 
حسب الؤلف زمن الاختبارات التحصيلية برصد الزمن الدي استغرقه كل تلميد من 


أفراد العينة الاستطلاعية ووجد أن متوسط الزمن اللازم لكل اختبار كالآتى : 


١-اختبارالقراءة‏ نصف ساعة. 
١‏ غاختيا ر الحو ساعة ونصف . 
۳-اختبارالنصوص ساعة وريع. 
٤-اختبارالكتابة‏ نصف ساعة. 


طريقة تصحيح الاختبارات التحصيلية : 

أعد المؤلف مفتاحا للتصحيح حتى تسهل عملية التصحيح . كما أعطى لكل إجابة 
صحيحة درجه واحدة . 
الصورة النهائية للاختبارات التحصيلية : 

بعد أن اطمأن المؤلف إلى صدق وثبات الاختبارات التحصيلية للاستخدام في 
الدراسة الحالية. قام ا لمؤلف بكتابة هذه الاختبارات في صورتها النهائية وكانت كالتالي : 

١-اختبارالقراءة‏ واشتمل على )٤٤(‏ سؤالا 

۲-اختبار النحو واشتمل على )۱۳٤(‏ سؤالا 

۳-اختبار النصوص واشتمل علی (۹۹) سوا لا 

٤-اختبار‏ الكتابة واشتمل على (۳۸) سؤال 


ص 


ثالثاً : عينة الدراسة الأساسية وإجراءات اختيارها: 
تكونت عينة الدراسة الأساسية من )٥٤١(‏ تلميذاً وتلميذة من الصف الثاني 
الإعدادي . وقد روعي عند اختيارالعينة أن يتوافر فيها بعض الشروط حني تتناسب مع 
طبيعة الدراسة الحالية وذلك كما يلي : 
١-اختارالمؤلف‏ العينة من الصف الثاني الإعدادي للأسباب الآتية : 
أ-لأهمية مرحلة المراهقة . إذ أن المراهقين بتعرضون لتغيرات في جميع النواحي الجسمية 
والعقلية والنفسية والاجتماعية والوجدانية وهذا يدعو إلي دراسة هذه التغيرات 
وخاصة الوجدانية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي . 
ب-إن مفهوم الذات يعدل ويعاد بناؤه خلال مرحلة المراهقة . (حامد زهران .۱۹۹۰م 
ص ص ۲۷۸-۲۷۳ ) . ( عبد العلي الجسماني .٤۱۹۹م‏ . ص ص ۱۸١-٠۱۸9‏ (. 
ج-أشارت كاميليا عبد الفتاح ٤۱۹۷م‏ إلى أن عملية ا مقارنة بين الفرد والآخرين تظهر بوضوح 
في مرحلة المراهقة وتلعب دوراً هاما في مفهوم الذات لدى الأفراد. ومفهوم الذات لا يظهر 
بوضوح إلا عندما يصبح الفرد إجتماعياً.( كاميليا عبد القتاح. ٤۱۹۷م‏ . ص .)٤۸‏ 
وإذا كان التفاعل الاجتماعي يتاح بصورة واسعة في مرحلة المراهقة فهدا يدعو إلى 
دراسة مفهوم الذات اللغوية في هذه ا لمرحلة. 
ومن خلال الإطار النظري للبحث الحالي ومن خلال الدراسات السابقة تم تحديد 
العينة الأساسية للبحت الحالي بشرط أن بتحقق في التلميذ الشروط الآتية: 
(١)أن‏ يؤدي التلميذ التطبيق على جميع الاختبارات في الدراسة الحالية. 
(۲)أن يكون التلميذ واقعا في الإعشاري السادس والسابع والثامن في اختبار القدرة العامة 


(الذکاء) أي من یحصلون على ۳٢‏ درجهة حتی ۲۷ درجة خام على هذا الاختبار. 


ےو و 


(۴)أن يكون التلميذ من طبقة متوسطة المستوى الاجتماعي -الاقتصادي. 
(٤)أن‏ يكون التلميذ مستجدا في فرقته. 
ويبين جدول )۲١(‏ العينة الأساسية للدراسة الحالية قبل وبعد استبعاد بعض 


الفحوصين الذين لم تنطبق عليهم الشروط السابقة وقد اختيرت العينة عشوائيا كمايلى : 


جدول )۲٥(‏ 
العينة الأساسية للدراسة الحالية 
| سإ سل ا 
مدرسه هدی شعراوي 0.\ 
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| مدرسة ناصرالإعداديه بنات 


مدرسه صلاح سالم 
مدرسة النبوي المهندس المشتركه 


كما يبين الجدول التالى المتوسط والمدى العمرى لعينة الدراسة الأساسية 


جدول (۲۱) 
المتوسط والمدى العمرى لعينة الدراسة الأساسية 


| ال مدىالعمرى ||| | ال مدىالعمرى ||| 
الخينة اة 2 
| مت | لي ا 
ESE E N‏ 


رابعاً: منهج الدراسة وخطواتها: 
أ-استخدم ا لمؤلف المنهج الوصفي التحليلي للتحقق من صحة فروض الدراسة . 
ب -خطوات الدراسة: تضمنت الدراسة الخطوات التالية : 
١-المشكلة‏ وأهميتها وتحديد موضوع الدراسة . 
۲-الإطلار النظرى والمفاهيم الأساسية في الدراسة . 
٣-البحوت‏ والدراسات العربية والأجنبية اللي تناولت مفهوم الذات وعلاقته 
بالتحصيل الدارسي . 
٤-إجراءات‏ الدراسة الميدانية ونمثلت في أدوات الدراسة وطرق ضبطها إحصائيا 
وعينة الدراسة وطرق اختيارها وطرق المعالجة الإحصائية للنتائح . 
ه-تطبيق أدوات الدراسة علي عينة الدراسة الميدانية . 
٦-تصحيح‏ أدوات الدراسة ثم تحليل النتائج إحصائيا وتفسيرها مع تقديم بعض 
التوصيات والبحوت المقترحة تبعاً لا كشفت عنه الدراسة من نتائح . 
خامساً :الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة الحالية : 
قاح الولف بإجراء التحليلات الإحصائية بواسطة الحاسب الآلي بمركزالإدارة 


والحسابات الإليكترونية بمركزالأهرام بالقاهرة. وقد اعتمدت الدراسة الحالية فى تحليل 


البيانات على الطرق الإحصائية التالية: 
١-التوسط‏ الحسابی . ۲-الانحراف المعياري. 
۳٣-معامل‏ الارتباط ٤-الفروق‏ بین معاملات الارتباط. 
ه-تحليل الانحدارالتعدد. ٦-التحليل‏ العاملى . 
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